Magdalena Kebtowska

PROGRAM NAUCZANIA
JEZYKA ANGIELSKIEGO

Kurs kontynuacyjny (111.1)
dla klas 1-3 gimnazjum
zgodny z nowg podstawg programowag
obowigzujgacg od 2009 roku

lll etap edukacyjny

r‘T /...-"' _ I/
- § IS Express Publlshmg



Spis tresci

1. METRYCZKA PROGRAMU o e e e e, 3
I O U 1 0] = (o1 =R 3
1.2 . ADRESACIPROGRAMU. ...cuttttt ittt sttt te et et sa s e ee e easensa e ts e sasesnreenrenenrenenren 3.
1.3.WARUNKI REALIZACI PROGRAMUL .....eniiee et ee e e aeeean 4

KWALIFIKACIE NAUCZY CIELA ..ttt ettt e eea st e teeaseesseensensa s sames e sssensssensnsensnsensnrenenren 4

2. CELE NAUCZANIA A o
2.1.OGOLNE CELE EDUKACYJNE KSZTALCENIA GIMNAZJALNEGO | 2ADANIA SZKOLY ............ 5
2.2. OGOLNE CELEPROGRAMU.. ... ettt e eeeen 6
2. 3. CELE SZCZEGOLOWE .. euttteuisienteeestetasesaseea e ta e sa e e teten st ss e et rensnrenenrenenrenenren 8

3. TRESCI NAUCZANIA ot e 12
SLL.TEMATY , SYTUAGCIE LEKSYKA ©euitinittinieinestenessesnsensssensssensssensesesnsesnsesenserenserensenens 12
3. 2. FUNKCIE KOMUNIKACYJINE ... e ettt et e e e e e e e e eeeeee e e e e e e e e e e e e e eeaenrenenns 13
3.3 K ATEGORIE GRAMATY CZNE . e tutttuietenteteneatents e sssess e sssesasaeasesentesenserenssrenserensnrenes 14

4. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW ..o 16
4.1.OGOLNE ZALECENIA METODY CZNE ...t ututututstenensetnseenseensesensessnssasasessensssenssrensrenenses 16
4.2 NAUCZANIE KOMUNIKACJII W KLASIE . .enieee ettt e et ee e e et eaeeeeme e e eaen e eeanneaaneen 16
4. 3. CHARAKTERYSTYKA UCZNIA .. e euttenetteeeteassenessesasensssensn e sa s ensesen e enrerenserenssrenesrens 17
4.3.1.\WSPOLNE CECHY UCZNIOW W WIEKU GIMNAZIALNYM ... cneueaeeeeaee e eeeeeaeeeeaeaens 17
4.3.2.\WYBRANE CECHY INDYWIDUALNE . ... utuittutsentnenestenessesnseessenssssaseesssnsesensenenserenses 20
4.3.3.SPECYFICZNE PROBLEMY W UCZENIU S A INDYWIDUALIZACJIA .cuvveniiiniiieenieeeeeeennans 21
4.4 FORMY PRACY NA LEKCII e utttniuieninsetnteenseensesn e snseenssasasssensssesssensesensssenssrenenrenenren 23
4.5.PRZYKELADOWE TECHNIKI NAUCZANIA ...ttt eaeeeans 25
i I R (0TI N 6 L0774 70 | = 1 28
4.7.TRENING STRATEGII | PRZYKEADY POMOCNYCH UCZNIOM STRAEGII UCZENIA SE........ 31
4.8.MATERIALY DYDAKTYCZNE | TECHNICZNE SRODKI NAUCZANIA ©..iviiinieiiieneneeninsenensenens 34

5. OSIAGNIECIA UCZNIOW | TECHNIKI ICH OCENIANIA......cov e, 37
5.1.0OCZEKIWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW ....cvtiviieiitiitiieiitieeee e eeaeea e e e e esrseea e easeneeneeneeans 37
5.2.0OCENA ZALOZONYCH OSIAGNIEC 1.ivtiituiitietietiiieitietniesnseteetsssssnnsssnsssssnsesnsssnseaeens 39
L T2 T L TN T =1 N 11 39
5.2.2.0OCENIANIE PRZEZ NAUCZYCIELA ... et ettt ettt e e eee e e e e e e e e enesmsense e senenseaeneenenns 41
T2 T VY Y [0 10 1! = NN U074 1N 44
D 3. TECHNIKI KONTROLI . ttitta et ettt e e e et et e ea e e ee e aaaem e e e eeeeen e e enseeneenenreenreensennd 45
5.4, OCENIANIE PRACY NAUGCZY CIELA. ..t ututttnttttntstenestessseessesssseassseasesesenssstnsssensssenesenes 47

Bl B L O G R A A . e e e e e e e 49



1. Metryczka Programu

1.1. O autorce

Dr Magdalena Kbtowska jest nauczycielem akademickim w KolegiugayBéw Obcych
Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, gdzigowadzi ¢wiczenia z metodyki
nauczaniagzyka angielskiego. Jest rowni@romotorem prac licencjackich i magisterskich
(w Instytucie Filologii Angielskiej UAM) z tej dzdziny. W ramach studiow
podyplomowych ksztakrych nauczycieligzyka angielskiego (w tym w zakresie edukacji
wczesnoszkolnej) prowadzi zaja z dydaktyki ¢zyka angielskiego, integracji
miedzyprzedmiotowe] oraz konstrukcji programéw nau@anPonadto uczy egyka
angielskiego na kursach ogdélnych oraz specjalistycz (Business English). Ma praktyk
nauczania cudzoziemcOow oraz rodzimyckytkownikdw jezyka angielskiego w Stanach

Zjednoczonych.

1.2. AdresaciProgramu

- Programprzeznaczony jest do nauczangayka angielskiego w gimnazjum (kl. 1-3)
dla ucznidw, ktorzy rozpoegli nauke tego gzyka w szkole podstawowej, a teraglip
ja kontynuow& (Poziom lll.1 — na podbudowie wymagdla Il etapu edukacyjnego);

- w celu realizacjiProgramu na zagcia z gzyka angielskiego natg przeznacz§
minimum 3 godziny lekcyjne w tygodniu (przy reatfaniektorych podgcznikow
zaleca si nawet do 5 godzin; zob. 4.8.);

- optymalna liczebn& grup — 16 osob.

Program adresowany jest do nauczycieli gimnazjalnych, uma&nioraz ich rodzicow.
Programpomae nauczycielowi zaplanowaagcia, dobré odpowiednie materiaty i techniki
pracy oraz przeprowadzsontrok wynikow. Ponadto pokazuje, w jaki sposOb rozwija
samodzieln&¢ ucznidéw, podaje przyktady pomocnych uczniom sgiateczenia sj jezyka

obcego i okréla szczegolne role, jakie ma do spetnienia nauetycacujcy z gimnazjalist.

Z Programumog rowniez korzystg uczniowie i ich rodzice. Znagdoni tutaj opis celow
nauczaniagzyka angielskiego na poziomie gimnazjum oraz zZadych osignie¢. Cenmn
informacg stanows rowniez przyktadowe strategie samodzielnego uczergaZhpoznanie

sie rodzicow z Programem pozwala na ich lepgzwspoétprag z nauczycielem, gdy



dowiadup sie oni, w jaki sposob powinny pracowa domu ich dzieci oraz jakiego rodzaju

umiejgtnosci mog Sie po nich spodziewapo zakaczeniu kursu.

1.3. Warunki realizacji Programu

Program przeznaczony jest dla uczniow, ktérzy w gimnazjkontynuup naule jezyka
angielskiego, a wt zgodnie z podstawprogramow reprezentw poziom Al (zdefiniowany
przez Europejski System Opisu Ksztatlceniykowegh Nalery jednak licz¢ sig z tym,
ze niektorzy uczniowie dula znali gzyk rowniez z dodatkowych kuréwegykowych czy
korepetycji. Poza tym nastolatkieds sic réznic miedzy sola stylami uczenia gj
zdolnagciami jezykowymi itp. Zatem istotnym elementem realiza@jogramubedzie wybor
odpowiedniego podcznika i technik nauczania pozwaleych na indywidualiza¢j tak aby
sprosté potrzebom kadego ucznia, jak réwnienacisk na rozwoéj samodziekw zwlaszcza

poprzez trening strategii.

Kwalifikacje nauczyciela

Program przeznaczony jest dla nauczyciela posiajo petne kwalifikacje do nauczania
jezyka angielskiego. Szczegodlnie zainteresowRrigramembeda zwolennicy budowania
samodzielnéci ucznia. Chgc wspomoc nastolatka na drodze do niezadi, nauczyciel
powinien zadbé& nie tylko o rozw0j sprawrigi jezykowych ucznia, ale w réwnym stopniu
0 Kksztaltowanie jego umignosci uczenia . Zaklada s, ze kady nauczyciel

z odpowiednimi kwalifikacjami posiada wystarcaag podstawy, aby sprosteemu zadaniu.



2. Cele nauczania

2.1. Ogolne cele edukacyjne ksztatcenia gimnazjalge i zadania szkoty

Nowa podstawa programowa zakladze celem Kksztalcenia ogolnego na Il etapie
edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniéw oktenego zasobwiadomaosci na temat faktéw, zasad,
teorii i praktyk;
2) zdobycie przez ucznidwumiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadofoo
podczas wykonywania zaglarozwiazywania problemow;
3) ksztattowanie u ucznibwpostaw warunkupcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspotczesnywiecie.
Wsréd najwaniejszych umigjtnosci, jakie powinien zdohy uczeér gimnazjum znajduj sie
miedzy innymi:
- czytanie ze zrozumieniem i refleksyjne przetwaredaakstow;
- zastosowanie nglenia matematycznego vyciu codziennym i formutowaniu
wiasnych opinii;
- wykorzystywanie wiedzy naukowej do rozaywania problemoéw;
- umiegtnos¢ komunikowania € w mowie i pgmie;
- postugiwanie si wspotczesnymi technologiami informacyjno-komunigagmi;
- wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiz@imaciji;
- umiegtnos¢ samodzielnego uczenia sipracy zespotowe).
Zatem do istotnych zadaszkoty nalee¢ bedzie kontynuowanie ksztatcenia ungt@josci
postugiwania si jezykiem ojczystym; przygotowanie do funkcjonowaniaspoteczéstwie
informacyjnym (w tym do wiciwego odbioru i wykorzystania mediow) oraz ksztadhnie
postaw sprzyjacych rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu (np.podiedzialndci,
uczciwasci, ciekawdci poznawczej, szacunku dla kultury wilasnego i simynarodoéw,

dbaiaci o zdrowie isrodowisko).

Podstawa programowa podkie skuteczne nauczaniezykow obcych jako way cel
dziatalngci szkoty. Przy czym istotne jest dostosowywanig&alo aktualnego poziomu

uczniow (w przypadku uczniéw kontynuacyjnych naukzyka obcego w gimnazjum,



na podbudowie wymagadla Il etapu edukacyjnego). Zabiegi dydaktycznezystkich
nauczycieli (w tym i nauczycielezykdéw obcych) powinny wspomagadywidualny rozwoj
kazdego ucznia, z uwzgiinieniem jego potrzeb i potencjalu, jak rownigowinny
przygotowywa nastolatka do podejmowania smgch zyciowych decyzji (np. wyboru szkoty

ponadgimnazjalnej, kierunku studiow itp.) i ksztat@ postawy uczeniaggprzez cateycie.

Nadrzdnym celem nauczaniagzZiyka obcego na Ill etapie edukacyjnym jest rozwoj
komunikowania sig w mowie i psmie. W ramach kursu kontynuacyjnegedaie s¢

to wiazato z doskonaleniem znajosod srodkdéw gzykowych (leksyki, gramatyki, wymowy)
po to, by osiga rdzne cele komunikacyjne rozumienia, tworzenia, reagowania

na i przetwarzania wypowiedzi.

2.2. Ogolne celd’rogramu

Pozostajc w zgodzie z wyej wymienionymi zat@geniami, niniejszyProgram stawia przed
nauczycielami i uczniami dwa jednakowo Amwa i nieroziczne cele: zdobywanie przez
uczniow sprawn€ti jezykowych pozwalajcych nakomunikowanie se w jezyku obcym,
oraz, poprzerening strategii, wyposaenie uczniow w odpowiednie techniki uczenia si
jezyka, tak aby moglisamodzielnie poszerz& swop wiedz i umiegtnosci. Zaktada si
bowiem, ze przyswajanieggyka obcego staje ¢sbardziej skuteczne, kiedy sami ucy sk
przejmup kontrok nad tym procesemProgram proponuje w¢c stopniowe odchodzenie
od tradycyjnego nauczaniezijka przez nauczycielae@ching w kierunku pomocy uczniom
w samodzielnym zdobywaniu sprawod jezykowych felping to learij. To tak zwane
nauczanie strategicznana na celu nie tylko rozwijanie umgénosci jezykowych, ale take,

a nawet przede wszystkim, ungEjosci uczenia i jezyka, poniewa jedynie dz¢ki temu
uczer jest w stanie tak naprawdapanowa jezyk. Ponadto rozwdj strategii samodzielnego
uczenia s stanowi niezbdng podstaw do uczenia si przez catezycie. Chac wdraaé
samodzieln&, nauczyciel powinien zmodyfikowaswop rolg w klasie, ché nie znaczy

to, iz sama osoba pedagogalbie mniej wana niz w bardziej tradycyjnym podagiu.

Jak ju wspomniano, uczniowie kontynugy nauk jezyka angielskiego w gimnazjum
powinni reprezentowapoziom Al. Pamitajmy jednak,ze gimnazjalici przyjda z ra&znych
szkot i srodowisk ize w jednej klasie nauczyciel m® spotka ucznidbw o réanorodnych

mozliwosciach gzykowych, a nawet poziomach wykracmajch poza Al. Dlatego e



niezlzdne wydaje si stosowaniendywidualizacji nauczania, poleg&e na dostosowywaniu
zada i wymaga do zr&nicowanych potrzeb i nitiwosci ucznidw. Sprzyjé
indywidualizacji ledzie réwnie trening strategii, ktory zapewni uczniowi pigvos¢ wyboru
odpowiednich dla siebie technik oraz pemmcent swoje posipy i braki, co przyczyni 8i

do bardziej efektywnego przyswajaniayka obcego.

Kolejnym celem Programu wspieragcym zarébwno rozw0j samodzielw, jak

I indywidualizacg jest powigzanie tematyczne z innymi przedmiotami szkolnymi
(np. z geografi, histora czy biologa). Wykonupc projekty medzyprzedmiotowe, czy
chatby wykorzystugc informacje z innych dziedzin nauki w dyskusji, pggcowaniu itp.,
uczniowie maj okazg zademonstrowai pogkbi¢ swoje indywidualne zainteresowania. Przy
tym zazwyczaj sami wybiergjpasjonuygce ich tematy. Co wcej, interdyscyplinarni
pozwala na postrzeganiezyka jako uytecznego narxlzia w zdobywaniu wiedzy, a nie
jedynie celu samego w sobie. Fakty i zjawiska zyahn dziedzin przyczyniaj si
do wzbogacenia i urozmaicenia @gja take poszerzajogolm wiedz ucznidow i pomagaj

w jej przyswojeniu. Naley réwniez podkréli¢, ze interdyscyplinarni& umazliwia wiaczenie
w proces nauczaniaggyka ogolnych celéw, takich jak wykorzystywanie éfleksyjne
przetwarzanie tekstow, formutowanie logicznych dapim wnioskéw, poszukiwanie

i porzadkowanie informacji, tworcze rozwaywanie probleméw, czy terozpoznawanie
wiasnych potrzeb edukacyjnych i rozwéj samodzigthdV ten sposdb zaeba sé ucznidéw
do stosowania podobnych strategii (ktore w takim padku zostaj utrwalone)
do zdobywania i zapagtywania wiadoméci z ranych przedmiotow. Stosowanie tego
samego wachlarza strategii namgch lekcjach utatwia z kolei przyswajanie przedione
postrzeganych przez uczniow jako trudne lub mmggresujce. Uczniowie posiadagjy
narzdzia, za pomac ktérych @ w stanie nauczy sic jednej dziedziny, z pewsdoia
skorzystag z nich w nauce innych, co przyczyrdic maze do wzrostu poziomu zaréwno ich

motywacji, jak i niezalenosci.

Podkrdéli¢ naleey wychowawcz role zagé z jezyka obcego. Chio mtodziez w wieku
gimnazjalnym raczej otwarcie tego nie przyzna, agaiel jest dla niej nie tylko autorytetem
w dziedzinie nauczanego przedmiotu, ale réwrpanktem odniesienia w sprawach opinii
i postaw. Naley pamkta¢, ze uczniowie gimnazjumasv jednym z najtrudniejszych okreséw
swojegozycia — w okresie dojrzewania, aquiw czasie, kiedy drastycznym zmianom ulega

nie tylko ich ciato, ale réwniepsychika. Powoli éwiadamiaj sobie, kim §, jaka jest ich



tozsama@¢, co uwaaja za dobre, wiciwe, pozytywne, a co za zie, krzyvade,
niesprawiedliwe. Nauczyciel powinien zatem stas& wykorzystywa& wptyw, jaki maze
mie¢ na swoich podopiecznych i — wraz z nauczanienykja i wspieraniem rozwoju ich
samodzielnéci — wyksztalcd w nich spotecznie pozytywne postawy uczdwaip
odpowiedzialnéci, szacunku dla innych, cieka¥wm poznawczej, podejmowania inicjatyw
itp. Pozytywne postawy i waroi zaszczepid mazna: ocenigic postpowanie bohaterow
tekstéw lub dialogoéw, zagbajc uczniow do wyraania wkasnych opinii i glow, w tym
na kontrowersyjne tematy, ugz wspétpracy w parach i grupach itp. W ramach fjinkc
wychowawcze] nauczyciela nie tma pomin¢ rozwijania w uczniu poczucia wiasnej
wartasci poprzez budowanie w nim pozytywnego obrazu siebivzmacnianie poczucia
sukcesu (dzki stawianiu osigalnych — ché wysokich — wymaga pozytywnej informacji
zwrotnej, docenianiu kalego przejawu zaang@vania oraz wyrzania witasnych opinii).
Powyzsze zabiegi nauczyciela wraz z indywidualizatquczania i treningiem strategitda

istotnym warunkiem rozwoju motywacji wewinznej ucznia.

Innym aspektem wychowawczymedrie wyksztatlcenie w uczniach tzvwkompetencji
interkulturowej , czyli postawy poszanowania tradycji i kultury em@go narodu, a tak
ciekawdci, otwarcia i poszanowania dla innych kultur idyaji. Dotyczy¢ to bedzie nie tylko
krajow jezyka docelowego, ale rowriénnych krajéw Europy $wiata. Dlatego te Program
zaleca mgdzy innymi prezentagjfaktéw z historii, tradycji i zwyczajéwiycia codziennego
mieszkacow innych krajow, jak rOwnie wykorzystywanie przedstawicieli zdych kultur

i ras w prezentowanym materiatzykowym.

Podsumowujc, Program wytycza cele zgodne z zakniami Podstawy programoweglla
gimnazjum, ze szczego6lnym pod#eniem rozwoju samodzieldoi ucznia poprzez trening
strategii, indywidualizacji nauczania, interdyseégptnaci oraz wychowawczego charakteru
zagé z jezyka angielskiego. CeleProgramu zgodne s wytycznymi Rady Europy
dotyczicymi nauczaniaggyka obcego na tym poziomie.

2.3. Cele szczegobtowe
Jak jwz wspomniano, ostatecznym celem nagkyka obcego w gimnazjum jest doskonalenie
znajomdci srodkow gzykowych po to, by rozwija umiegtnos¢ komunikowania si

W mowie i pgmie. Szczegotowe sprawdtd obejmuj:



Stuchanie (rozumienie ze stuchu prostych, kroétkich, typowyehpowiedzi, np. instrukcji,

komunikatéw, ogtosze rozmow, artykutowanych wytaie i w standardowej odmianie

jezyka):

rozumienie poleaenauczyciela;

rozumienie ogoélnego sensu oraz gtownyclslirtgkstu;
wyszukiwanie okrdonych informacji w tekcie;

okreslenie kontekstu wypowiedzi (np. czasu, miejscaestzkow);
rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;

rozr@nianie stylu formalnego i nieformalnego wypowiedzi.

Czytanie (rozumienie prostych wypowiedzi pisemnych, np. sépi informacyjnych, listéw,

broszur, prostych artykutéw prasowych i tekstowaeyjnych):

rozumienie ogoélnego sensu oraz gtéwnychlittgkstu i jego czsci;
wyszukiwanie okr@onych informacji w tekcie;

okreslenie kontekstu tekstu (np. nadawcy, odbiorcy, fptekstu);
rozumienie intencji nadawcy/ autora tekstu;

rozpoznanie zwizkbw pomedzy czsciami tekstu;

rozr@nianie stylu formalnego i nieformalnego tekstu.

Mowienie (tworzenie kroétkich, prostych wypowiedzi ustnychabrreagowanie w sposob

zrozumiaty w typowych sytuacjach komunikacyjnych):

opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc i zjawisk;

opowiadanie o wydarzeniaglgcia codziennego;

relacjonowanie wydarze przedstawianie faktow z przestoi terazniejszaci;
przedstawianie opinii i doviadczé innych, wyraanie i uzasadnianie wtasnych
opinii, opisywanie wtasnych dwiadcze;

przedstawianie intencji, manzeplanéw na przyszkg;

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu vezadsci od sytuacii;
nawigzywanie kontaktow towarzyskich (np. przestawianeabie i innych, pytanie
o dane rozmdwcy) i stosowanie zwrotow grzedziowych;

rozpoczynanie i k@czenie rozmowy;

uzyskiwanie i przekazywanie informaciji;

proste negocjowanie (np. wymiana zakupionego toyaru

proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji;

prosba o pozwolenie, udzielenie i odmowa pozwolenia;



wyrazanie preferencji,zyczen, emocji; pytanie o preferencje zyczenia innych;
zgadzanie gi sprzeciwianie gi

prasba o rad, udzielanie rady;

wyrazanie préby, podz¢kowania oraz zgody lub odmowy wykonania g
wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie przeprosin;

prosba o powtorzenie lub wyjaienie.

Pisanie (tworzenie krétkich, prostych wypowiedzi pisemnyohaz reagowanie w formie

prostego tekstu pisanego, np. e-mail, wiad@mpocztowka, list prywatny):

opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc i zjawisk;

opowiadanie o wydarzeniaglgcia codziennego;

relacjonowanie wydarze przedstawianie faktow z przesstoi terazniejszaci;
przedstawianie opinii i doviadczé innych, wyraanie i uzasadnianie wtasnych
opinii, opisywanie wtasnych dwiadczé;

przedstawianie intencji, manzeplanow na przyszkg;

stosowanie formalnego lub nieformalnego stylu veaadsci od sytuaciji;
nawigzywanie kontaktow towarzyskich (np. przestawianabie i innych, pytanie
o dane rozmoéwcy) i stosowanie zwrotow grzedziawych;

uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjaen (np. wypetnianie formularza);
proste negocjowanie (np. uzgadnianie formydgania czasu);

proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji;

prosba o pozwolenie, udzielenie i odmowa pozwolenia;

wyrazanie preferencji,zyczen, emocji; pytanie o preferencje ziyczenia innych;
zgadzanie gi sprzeciwianie gi

prasba o rad, udzielanie rady;

wyrazanie préby, podz¢kowania oraz zgody lub odmowy wykonania g

wyrazanie skargi/ przeprosin; przyjmowanie przeprosin.

Inne umiejetnosci:

przetwarzanie ustne i pisemne np. materialu wizgdn(wykresu, mapy itp.) lub
audiowizualnego (np. filmu) na tekst wzyku angielskim; przekazywanie wzyku
polskim wybranych informacji z tekstu wezyku angielskim; przekazywanie
w jezyku angielskim informacji sformutowanych wzyku polskim;
selekcjonowanie i klasyfikowanie faktow i informagjiezbedne np. w wypowiedzi

pisemne));
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umiejgtnos¢ korzystania ze stownika dwu- i stopniowo jedizgcznego oraz innych
materiatbw w ¢zyku angielskim (np. przy wykonywaniu projektéw) amr
z technologii informacyjno-komunikacyjnych;

stopniowy rozwdj umiejtnosci samooceny wtasnego peggtl, dostrzeganie &liow
swoich i innych oraz dokonywanie autokorekty i oc&rzajemnej;

rozwoj swiadomdaci jezykowej (np. dostrzeganie podoftw i rdznic miedzy
jezykami);

rozwdj samodzieln@i poprzez stosowanie mdorodnych strategii uczeniagsi

jezyka; stosowanie strategii komunikacyjnych.

Cele wychowawcze

rozwijanie poczucia wlasnej wakio,

ksztattowanie postawy obywatelskiej, poszanowanslycji i kultury wilasnego
narodu, a take ciekawdci, otwarcia i poszanowania dla kultur i tradyajnych
narodow;

rozumienie znaczenia rodzinyayciu cztowieka i swojej w niej roli;

umiegtnos¢ dostrzegania potrzeb innych o0s6b oraz ksztattosvapbstawy
kolezenstwa, przyjani, tolerancji wobec innych;

umiejgtnos¢ wspotpracy z innymi w parach, grupach, zespotach;

umiegtnos¢ wyrazania wilasnych opinii i uczu oraz uwraliwienie na opinie
i uczucia innych oséb; asertyw4td empatia;

umiegtnos¢ oceny zachowaswoich i innych oraz przewidywanie ich potencjalny
konsekwencji.

zaszczepianie waroi: uczciwaci, odpowiedzialnéci, wytrwatadsci, szacunku dla
innych;

rozwijanie ciekaweéci poznawczej, gotowsgi do podejmowania inicjatyw i uczenia

si¢ przez calerycie.
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3. Tresci nauczania

3.1. Tematy, sytuacje, leksyka

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7

8)

9)
10)

11)

12)

13)

14)
15)

cztowiek (np. dane personalne, wadl cechy charakteru, uczucia,¢éa ciafa,
emocje i zainteresowania);

dom (np. miejsce zamieszkania, rodzaje doméw, @pisu, pokoi, meble i spely
domowe);

szkota (np. przedmioty szkolngycie szkoty);

praca (np. nazwy zawodow i zé&j problemy w pracy, miejsce pracy, rozmowa
W sprawie pracy);

zycie rodzinne i towarzyskie (np. cztonkowie rodzingkresy zycia, koledzy,
czynngci zycia codziennego, gdzanie wolnego czasiwigta i uroczystéci, styl
zycia, konflikty i problemy);

zywienie (np. produktyzywnosciowe, zdrowazywnosé, nazwy posikow i da,
przepisy kulinarne, sposoby gotowania, lokale gastmiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw i ustug, speeanie, kupowanie, korzystanie
z ustug, reklamacje, reklamy);

podré&zowanie i turystyka (npsrodki transportu, orientacja w terenie, hotel, biur
podré&zy, rezerwacja i kupowanie biletow, wycieczki, wajeazwiedzanie, mapa);
kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dziekaczestnictwo w kulturze, media);
sport (np. nazwy dyscyplin, uprawianie sportéw, zsprsportowy, imprezy
sportowe);

zdrowie (np. choroby, wypadki i okaleczenia, uzailenia, leczenie, higieniczny
tryb zycia);

nauka i technika (np. odkrycia i wynalazki, obstugezadzex technicznych,
technologie informacyjno-komunikacyjne);

swiat przyrody (np. pogoda, skny, zwierzta, krajobraz, kiski zywiotowe,
zagraenie i ochrongrodowiska);

zycie spoteczne (np. konflikty i problemy spoteczpezesgpczcc);

elementy wiedzy o krajach obszarryka angielskiego oraz o kraju ojczystym
z uwzgkdnieniem kontekstu railzykulturowego oraz tematyki integracji

europejskie;.
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3.2. Funkcje komunikacyjne

Zwroty grzecznosciowe:

powitanie, pozdrawianiegegnanie ldello; How are you?; Goodbye; See ypu.
przedstawianie siebie i innycliri Bob Sanders. I'm from lItaly. This is Mr White.
Nice to meet yoy.

podzkkowanie (t's great. Thanks.

Prowadzenie i podtrzymywanie rozmowy

literowanie;

rozpoczynanie rozmowyekcuse me. Are you Miss Browyn?

wyrazanie opinii ( think they are wonderfyt!

sygnalizowanie niezrozumienia i gba o powtorzenieSorry, can you repeat that

please?.

Wyrazanie postaw wobec rozmowcy i zdarze

wyrazanie upodob@ i preferencji [ can’'t stand techno. My favourite subject
is English);

proponowanie, zapraszaniee('s meet outside the cinema at 8. Would youtbkgo

to the concert with mg;?

wyrazaniezyczen (I want a vegetable salaxl.

wyrazanie préb (Can you give me an appleg?

instruowanie Be careful with the eggs

doradzanie, nakax 6u must go to the dentijst

wyrazanie zakazuYou mustn’'t eat ice creajn

wyrazanie pozwoleniaYou are allowed to park heje

negocjowanie.

Informowanie:

pytanie o informag;

identyfikacja os6b, przedmiotéw i miejs@here are two chairs in the classroom.
It's next to the post officg

opisywanie oséb, przedmiotéw, miejsc i zdarze

opowiadanie (filmu, zdarzenia);

wyrazanie wtasnej opinii i relacjonowanie opinii innych;

mowienie o czynniziach dnia codziennegb¢ome home at 5 o’clock
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mowienie o czynniach majgcych miejsce w chwili mowieniaThey are playing
outside);

planowanie lm going to have a barbecue on Sunday.

opis czynnéci i sytuacji majcych miejsce w przeszoi (She stayed with her
grandparents in summey.

mowienie o umigjtnosciach ( can sing);

wyrazanie posiadanid pave got milk at homg.

poréwnywanie oséb i przedmiotowahn is bigger than Jerr),.

okreslanie czasul{'s a quarter to 5);

opisywanie pogodylis raining.).

3.3. Kategorie gramatyczne

Rzeczowniki

policzalne i niepoliczalne;
liczba pojedyncza i mnoga regularna i nieregularna;
rodzaj rzeczownika;

forma dziezawcza's.

Czasowniki:

regularne i nieregularne;

modalne:can/ can’t, could/ couldn’t, may/ might, must/ nistshould/ shouldn't,
ought to, need/ don’t need

czasownikito be, have (gt

konstrukcjathere is/ are, neither do I, Question tags

zwroty going to, would like, would rather, had better,dwed to, used to, | wish
zdania warunkowe;

tryb rozkazujcy;

czasy gramatycznePresent Simple, Present Continuous, Present Pei$atiple
i Continuous, Past Simple, Past Continuous, Pastelee8imple Continuous, Future
Simple, Future Continuous, Future Perfect Sim@entinuous

strona bierna;

nastpstwo czasow i mowa zalea;

zdania przydawkowe, czasowe, celowe.

Przymiotniki :

stopniowanie;
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miejsce w zdaniu.

Przystowki:

stopniowanie;
tworzenie od przymiotnikow;

miejsce w zdaniu.

Zaimki

osobowe;
dzierzawcze;
Zwrotne,

wzgledne.

Liczebniki:

gtdéwne;

porzdkowe.

Okreslniki :

a, an, the
some, any, no, both, each
this, these, that, those

much, many, a few, a little, enough

Przyimki:

miejsca;

Czasu;

czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki z przyimkiem.
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4. Procedury osjgania celow

4.1. Ogolne zalecenia metodyczne

Jak juw wspomniano w rozdziale omawiaym cele,Program ktadzie nacisk na rozwoj
samodzielnéci ucznia poprzez nauczanie nie tylko fakt@aykowych, ale przede wszystkim
sposobow lub strategii zdobywania, utrwalania opaszerzania wiedzy i umignosci.

W zakresie samych sprawdwd jezykowych Program podkréla rozwdj kompetencji
komunikacyjnej ucznia, a wt umiegtnos¢ skutecznego porozumiewania.sBiorac pod
uwag dwa powysze cele,Program nie rekomenduje jednej stusznej metody nauczania,
a raczej proponuje podeje eklektyczne Wynika ono zar6wno z zalecanego nauczania
strategicznego, jak i potrzeby indywidualizacji,0kd z natury swej as skoncentrowane
na uczniu learner-centereld Nauczyciel mee wigc wybier& z r&znych metod techniki

i formy pracy na lekcji, ktére odpowiadajtakim cechom nauczanej grupy oraz
poszczegllnych ucznidw, jak wiek, wliavosci, zainteresowania, potrzeby, preferencije.
Im bardziej ranorodne techniki, tym wksza maliwos¢ dopasowania ich

do zr&nicowanych stylow uczeniagsi tym wicksza skuteczrig nauczania.

4.2. Nauczanie komunikacji w klasie

Dbatas¢ o dopasowanie procedur do preferencji uczniowaitedwniez rozwoj umiegtnaosci
komunikowania . Uczniowie cletniej beda brad udziat w aktywnéciach, ktére pod
wzgledem tematyki i sposobu przeprowadzania odpowsaitdy zainteresowaniom i stylom
uczenia si. Co wkcej, majc na uwadze umigfnos¢ skutecznego porozumiewaniae Si
w jezyku angielskim, naley wybiera: zadania ze wzgtlu na ich potencjainprzydatnéc¢
w zyciu. Bowiem jedynie zaangawanie ucznidbw w autentyczrkomunikacg (autentycza
na tyle, na ile pozwalajna to warunki klasy szkolnej) sktoni ich deywania gzyka obcego
jako narzdzia w zdobywaniu i przekazywaniu informacji. W tyelu naley zaprezentowa
uczniom modele autentycznej komunikacji przy pomocy piyt audio CD i DVD oraz
dialogéw, w ktérych wysipuja rodzimi wzytkownicy jezyka oraz osoby, dla ktéryckzyk
angielski jest — tak jak dla naszych ucznibw — ponyon srodkiem komunikacji

z przedstawicielami innych narodosen Niezkzdna w tym procesie ¢bizie odpowiednia
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tematyka tresci nauczanig z uwzgkdnieniem interdyscyplinarsoi, sytuacje w ktérych
ma miejsce wymiana informacji (np. w banku, w sekolw sklepie) orazfunkcje
komunikacyjne mapce zastosowanie w danej sytuacji (wygmie zyczen, upodoba

i preferencji, méwienie o czynddach dnia codziennego, planowanie itp.). Po wtore,
pamktac trzeba o przeprowadzeniu odpowiednésticzen przedkomunikacyjnych, w toku
ktorych damy uczniom nmitiwos¢ poznania i prz@viczenia struktur gramatycznych i leksyki

pomocnych, a hawet niegiinych, we wiaciwych ¢wiczeniach komunikacyjnych.

Pamgta¢ nalery, iz w naturalnej komunikacji sprawfm jezykowe wysgpuja tacznie:
np. czytamy ogtoszenie o sprzegalomu, rozmawiamy z agentem nieruchéoouwaznie
go stuchajc i notupc szczegoly. Chg zblizy¢ komunikacg w klasie do sytuacji

autentycznych, musimy pegiowa podobnie, a v integrowaé umiegtnosci.

Inng istotra cechy naturalnej komunikacji jest tak zwampartnerstwo w interakcji i brak
wiadzy jednej osoby (czyli nauczyciela) nad komae@ Oznacza to, co jupodkrelono,
rezygnagci z autorytarnej wkadzy nauczyciela nad uczniamim,tco roba oraz umaliwienie
uczniom inicjowanie rozmow. Plarg komunikacg w klasie, naley stosowa zasad luki
informacyjnej, a wkc raznicowa wiedz rozmowcow, tak by w trakcie interakcji — jak
to ma miejsce w naturalnych warunkach — dowiedsielczegd nowego i podzielili swoimi
wiadomaciami z partnerem. Warto rowriezaclecat uczniow do stosowania elementow
niewerbalnych orazréznicowania stylu w komunikowaniu s, co stanowi istotny kontekst
wypowiedzi. W autentycznej rozmowie zZrdcujemy gesty, mimi& spojrzenie, sposob
mowienia w zalenosci od naszego stanu emocjonalnego, sytuacji, wiatatusu oraz

intencji (por. Komorowska 1999:75-8).

Mowiac o rozwoju umigjtnosci komunikacyjnych ucznidéw, nie mina pominaé kwestii
btedow jezykowych i ich poprawiania. Decydugc sk na popraw jakiegokolwiek bédu
jezykowego, nalgy zawsze wiedzig jaka korzg¢é moze ptyraé z takiego zabiegu i czy
uczniowie w danej chwili potrzebwj absolutnie poprawnej formy. Zaleca ¢ si
powstrzymywanie od korekty, kiedy uczniowie wykanagyiczenia komunikacyjne, a g
koncentruj sie na przekazaniu i otrzymaniu oklenych informacji wszelkimi dogpnymi
sobie sposobami, nie Zaa poprawngci jezykowej swoich wypowiedzi. JednoGénee naley
poinformowa& ucznidow o tym,ze brak poprawiania ich glow nie wynika z lenistwa czy

niedostatecznej wiedzy nauczyciela, a ma spéayiezaktdoconej i samodzielnej komunikaciji.
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Nauczyciel — ja nie kontrolujcy, a bardziej monitoragy — powinien oczywcie zwraca
uwag na niedoskonakzi ucznidw i wykorzystywé& swoje obserwacje, plarag dalsze

lekcje (np.¢wiczenia na gramatykczy stownictwo).

Innym wanym elementem w rozwoju zaréwno kompetencji komaoyknej, jak
I samodzielnéci ucznidow jest oczywcie ocena wzajemnai samodzielna (autokorekta).
Nalezy je jak najwczeéniej wdraat, zwracagc uwag ucznidw na ocennie tylko formy, ale
I tresci wypowiedzi (tzw.form feedback content feedbagk Uczniowie powinni wiedzig

iz w ¢wiczeniach komunikacyjnych € jest o wiele waniejsza od poprawroi jezykowej

(pod warunkiemze bkdy jezykowe nie zaktocajkomunikacji). Tolerancja dla nie do koa
poprawnej formy pozwoli tale na zmniejszenie zahamawajakich uczniowie ogsto

doswiadczaj, kiedy musz porozumiewa sie w jezykach obcych.

4.3. Charakterystyka ucznia

4.3.1. Wspdlne cechy ucznidow w wieku gimnazjalnym

Poniewa realizacg wytyczonych celow zapewni podeje nauczyciela skoncentrowane
na osobie ucznia, nalg w pierwszej kolejnéci zapozna sig z cechami charakterystycznymi
uczniéw w wieku gimnazjalnym oraz z tym, co z migynika dla nauczyciela:

1. uczniowie sta si¢ bardziej niezateni od nauczyciela i citniej podejmug
samodziela prag oraz zadania, o ktérych ksztatcie maami decydowa(np. prace
projektowe); potrafi przep¢ odpowiedzialné¢ za wiask naule, pracowé w domu
nad utrwalaniem i powtarzaniem materialpsvarci na trening strategii;

2. potrafia dtuzej koncentrowa sig na jednej aktywnixi, dlatego poszczegdéline
¢wiczenia mog by¢ diuzsze i mae ich by mniej w czasie jednej lekcji (choeia
wiecej krétszych zadamoze poprawt koncentragj, jesli na przyktad lekcjagzyka
obcego jest 6singodzirg w danym dniu);

3. potrafia korzystd z tekstu, poprawia giich sprawné¢ czytania i pisania, co sprzyja
zapamgtywaniu oraz rozwojowi samodzielfm;

4. pami¢ logiczna zaczyna u ucznibw dominaivenad pantycia mechanicza,

a myélenie abstrakcyjne nad konkretnym, co pozwala iatpwa nad poprawn<ia
gramatyczma, systematyzowa fakty i reguly, zapoznawa sii z tematami

wykraczajcymi poza to, co bezgmednio dosipne oghdowi;
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5. wzmacnia si trwalas¢ pameci ucznidw, nie trzeba wt ciagle powraca do juz
przerobionego materiatu oraz wielokrotnie wszysikipowtarza;
6. uczniowie maj wieksz swiadoma¢ celow, dla ktérych uczsie jezyka angielskiego,
ale ich motywacja wewgtrzna mae by nadal niezbyt silnie wyksztatcona;adt
nalezy uwzgkdniat biezace potrzeby i zainteresowania uczniow, gday tym wieku
mitodziez potrafi stawié ogromny opor, jdi tresci nauczania wydajjej sk nudne lub
nieprzydatne;
7. uczniowie déwiadczaj silnej presji grupy rowiaiczej, ktorej chg zaimponowéa
i ktérej reakcji obawiaj sie bardziej nk reakcji nauczyciela; me to powodowé
- zahamowania w czasie wypten i wypowiedzi publicznych, dlatego naile
stwarza mita atmosfe¢ i wprowadzé réwniez inne obok poprawrigi jezykowej
kryteria oceny (np. odpowiednieywanie gzyka ciata, naturalrié zachowania);
naleey réwniez da& miodziezy mazliwo$¢é swobodnego wypowiedzenia ¢si
W hieocenianej pracy pisemnej zwlaszcza na kontreyjee tematy;

- niechg¢ do wspotpracy w grupach z powodu truéitiov oskgnigciu kompromisu;
stad lepiej stosowaprag w parach i mniejszych grupach;

8. przejawiaj prawdzivg lub, z powodu presji rowdaikow, udawan niecheé
do jakiegokolwiek przymusu szkolnego, wag sie za dorostych i nie znogzkiedy
traktuje s¢ ich jak dzieci; nalegy wiec jak najczsciej konsultowd z uczniami tematy,
ktore @ dla nich potencjalnie intereage 1 generalnie wkza ich
we wspoétdecydowanie o ksztalcie lekcji (np. wylidviczen, terminéw klaséwek
I zakresu materiatu na nich, wybér form pracy, para i cztonkédw grupy w pracy
zespotowej itp.);

9. dwie powysze cechy, jak rowniepotrzeba bycia zauvanym mog by¢ przyczym
powanych problemoéw z dyscyplinw klasie gimnazjalnej; mtodemu cziowiekowi
w tak trudnym okresie jak dojrzewanie warto pokaza traktuje s¢ go powanie
(np. zlecajc mu odpowiedzialne, lecz wykonalne zadania, pgtagjo o zdanie
w réznorodnych kwestiach); warto dostarézau maliwie jak najwiecej pozytywnej
informacji zwrotnej opartej jednak na zawahlych rezultatach; warto wreszcie
podchodzt do niego jak do osoby (z indywidualnymi cechanainkeresowaniami,
potrzebami, pogldami itp.), a nie jedynie ucznia w klasie szkolnej;

10.kompetencja nauczyciela, jego wiedza, postawy, iwceé¢ i sprawiedliwge,
a w dwo mniejszym stopniu opiekiozas¢, stap Sie  silnym czynnikiem

motywujacym; wynika sid potrzeba eigtego doksztatcania ginauczyciela, aby
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w pewien sposob imponowaiczniom swaj wiedz i umiegtnosciami, oraz potrzeba
zbierania informacji o tym, co ucznidow potencjaliigeresuje (por. Komorowska
1999:44-6).

4.3.2. Wybrane cechy indywidualne

Znajoma¢ powyzszych cech przeginego ucznia gimnazjum powinna do pewnego stopnia
utatwic prae nauczyciela gzyka obcego. Jednai, ch@c dostosowa nauczanie do jak
najwigkszej liczby uczniéw, powinien on byw réwnym stopniuswiadomy potencjalnych
roéznic wystkpujacych miedzy uczniami. Chociauczniowie rani¢ sig beda pod wieloma
wzgledami (stopniem motywacji, samooeemoziomem dku, na ktére do pewnego stopnia
moze wptywa sam nauczyciel), wydajecsiiz dla nauczyciela jednym z istotnych elementéw
beda style poznawcze czyli sposoby postrzegania, organizowania i odtasia informacji,

ktore nie keda generalnie ulegaty wptywom nauczyciela.

Jednym ze styléw poznawczych jest tamodalno§é. Uczniowie o dominujcej modalnéci
wzrokowej dobrze reagugj na wszelkie pomoce wizualne (rysunki, i, plansze, filmy,
diagramy, tabli¢) i lepiej zapamituja, piszc i czytapc, niz stuchajgc. Std przydatne
im techniki nauczania to robienie notatek, opisymaninterpretacja ilustracji, diagramow,
pisanie opowiada na podstawie obrazkdéw, dopasowywanie tekstu detrdaji, praca
z tekstem itp.Stuchowcy ucz sic najlepiej, stuchac nauczyciela, nagfiana ptytach CD,
innych uczniow, dlatego korzystne dla nich technikiejmuj stuchanie i opowiadanie
tekstdéw, uczenie sina pami¢ wierszy i piosenek, powtarzanie za nauczycieleragraniem
na ptycie CD. Najwicej kiopotébw przysparzajnauczycielom uczniowi&kinestetyczni
ktorzy w celu zapamtania musaz zaktywizow#& cate ciato i pobudzi osrodki ruchowe,
dlatego keca sig, stukaj, wstajp z miejsc. Ucz sig przez dziatanie i dotyk, a wd
odpowiednie dla nich techniki to pantomima i metodagowania catym ciatem (TPR) czy
odgrywanie rél z syciem rekwizytow, ktérych magdotkmaé (por. Komorowska 1999, Davis
i inni 1994, Ehrman 1996).

O wiele trudniejsza dla nauczyciela mookazé sig inna ré&nicujaca uczniébw cecha —
lateralizacja. Uwaza sk, ze przewaga lewej lub prawej potkuli mézgowe] maarkczy
wptyw na proces uczeniagsjezyka. Uczniowie o dominacji lewej potkuli, ktéra poiviada
za kzyk, komunikaci werbalm, umiegtnosci analityczne i logiczne rozumowanie,

Ssa zazwyczaj wzrokowcami, ,lepiej opanowujna ogét systemegykowy, stownictwo
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i gramatyk, lepiej czytay i pisza, bywap na ogét staranni” (Komorowska 1999:122).
Z drugiej strony, osoby o dominacji prawej poétkubdpowiedzialnej za komunikaci
niewerbala, wrazliwos¢ na emocje, kolory, avieki, ruch oraz rozumienie zwikow
migdzyludzkich, charakteryzaijsic uzdolnieniami artystycznymiaszazwyczaj stuchowcami

I uczniami kinestetycznymi, lepiej rozumiegytuacg i stad lepiej potrafa nawhzat kontakt,

latwiej oshgaja ptynnai¢ jednak kosztem poprawsém wypowiedzi (Komorowska 1999:123).

4.3.3. Specyficzne problemy w uczeniuesa indywidualizacja®

Omawiajc indywidualne cechy ucznia nie wolno poggirproblemu specyficznych trudém
W uczeniu si, a zwtaszcza trudsoi w czytaniu i pisaniu, zwanyctlysleksja rozwojows.
Uczeh mapcy problemy z czytaniem, me nie lubé czyt& gtosno, nierzadko czyta
monotonnym gtosem i palcem wskazuje sobie czytakgtt Uczniowie tacy majtendenci
do wizualizacji tego, co czytgj std stowa trudne do wyobtania sobie (npthe, or, andl
mog utrudni& rozumienie czytanego tekstu. Pawgm zrodiem trudnéci dla ucznia
z dysleksy jest charakterystyczny dlgzyka angielskiego brak jednoznacznej zatéci
miedzy fonetyczn a graficzm forma wyrazow (np.ou wymawiane inaczej wough, though,
flour). Jednym z czynnikbw patogennych niektérych typéwsleksji jest zaburzenie
percepcji i/ lub pamici wzrokowej, co mge powodowéa mylenie literbid, pig,niu,wim
oraz stow, npwasi saw dogi god a w efekcie problemy z czytaniem.

Dysortografia to trudnadci z poprawnym zapisem wyrazoéw. Uéze dysortografi moze
mie¢ problemy z rozrénieniem i zapamtaniem nasfpujacych po sobie @viekdw, co czsto
jest przyczya nieprawidtowego zapisu kolejia liter (np.freind zamiastriend). Inne bedy
popetniane przez takiego ucznia to zamiana litgp. (pig zamiast big), wstawianie
i opuszczanie liter (npbeflore zamiastbefore bicyle zamiastbicycle), tzw. bkdy fonetyczne

(lap zamiastip) czy wzrokowe (nplite zamiastight).

Z kolei dysgrafia to trudndgci z czytelnym zapisem. Uciziez dysgrafa czsto ,dziwnie”
trzyma dlugopis, nie potrafi pi€av rownych poziomych liniach, a litery przez niegisane
moga by¢ zdeformowane, a nawet catkowicie nieczytelne. Rrabw tych mana jednake
niejednokrotnie unikae, dapc uczniowi z dysgradi wigcej czasu na zadanie pisemne.

! Informacje na temat specyficznych truciow uczeniu si pochodz z Libuda 2005 (na podstawie ¢dizy
innymi Selikowitz 1998, Nijakowska 1999, Bogdanowvi2002, Bogdanowicz i Adryjanek 2004). Poteci
réwniez nalezy Bogdanowicz i Smole2004.
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Powyzsze trzy typy trudnii (dysleksja, dysortografia, dysgrafia) nmogystpowa: razem
lub oddzielnie. Bogdanowicz (2002:18) charaktergzuje w nasipujacy sposoéb:
.Na przyktad mog si¢ one przejawia tylko niema@noscia opanowania poprawnej pisowni —
uczer popetnia duo blkdéw pomimo znajomiei zasad ortografii, ale pisze czytelnie i czyta
dobrze. Bywa te odwrotnie: ucz# pisze powoli, brzydko i nieczytelnie, lecz poprasvpod

wzgledem ortografii, a trudrigiom nie towarzysgproblemy w czytaniu.”

Dysleksji mog towarzyszy inne cechy w zasadniczy sposob wphygajnie tylko na sukces
w szkole, ale rGwniena samoocenucznia:

- stosunkowo krotka koncentracja;

- trudndci z zapamgtaniem kolejnéci (np. dni tygodnia, miesty itp.);

- problemy z dziataniami matematycznymi;

- problemy z zapamtaniem wecej informacji na raz;

- brak zorganizowania, upam@kowania (np. przyborow szkolnych w plecaku);

- problemy z koordynagjwzrokowo-ruchow.
Rola nauczyciela w zetkaciu z uczniem dyslektycznyngbzie wic nie tylko rozpoznanie
I akceptacja jego zabunzeale przede wszystkim pomoc w budowaniu pozytywnelrazu
siebie, a w konsekwencji wspieranie sukcesu w uozeR. Wazne, by cala spoteczio
klasowa, a wjc i nauczyciel, i uczniowie (dyslektyczni i niedgktyczni) nie traktowali
zaburzé w umiegtnosci czytania i/ lub pisania jako choroby, braku ligencji lub,
co gorsza, lenistwa. Jak 2dy, uczé z dysleksj potrzebuje dio pozytywnej informacji
zwrotnej oraz docenienia jego zaangaania. Whdciwe wydaje si nieocenianie jego pracy
pisemnej na podstawie liczbyedbw ortograficznych (Nijakowska 1999). Poniewgak juz
wspomniano, percepcja wzrokowa i/ lub stuchowa gsoblysleksi moze by ograniczona,
istotne jest angawanie wielu kanaldow sensorycznych (tzw. metodatiseisoryczna).
Dlatego te lekcje naley wzbogaca pomocami wizualnymi i urozmai¢aréznorodndcia

¢wiczen. Wazne jest rownie aktywizowanie ucznia w procesie odkrywania infocjna

Poniewa w klasie szkolnej nauczyciel spotka gi r&znorodnymi typami uczniow, z takimi,
ktorzy nie mag wickszych trudnéci z czytaniem i pisaniem oraz z uczniami dyslekiyani,

wydaje s¢, ze indywidualizacja odegra tu Kkluczow role w oshgnigciu sukcesu
dydaktycznego. Naky wiec indywidualizow& nauczanie, stosag réznorodne zadania

i techniki w czasie lekcji oraz dgj uczniomwybér. Na przykiad, chac dotrz€ zaréwno
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do stuchowcoéw, jak i wzrokowcow, naea pozwolé uczniom wybrd, czy cha mie¢ ksiazki
otwarte czy zamkgte stuchajc tekstu; chac zadowolé i osoby o dominacji lewej,
i 0 dominacji prawej pétkuli, mma poleat uczniom wybra rodzaj zadania domowego:
zrobienie dodatkowycliwiczen gramatycznych na poznamviasnie struktug lub utazenie
krotkiego dialogu, w ktérym znajdziegsdana struktura. Osobom dyslektycznym zmeo
pozwolic odwzorowé kartke z wakacji zaprezentowarw podeczniku, ch@é nalezy ich, tak
jak innych uczniow, zaaltic do samodzielnego napisania takiej kartki. Ingkszy wybor
(tematow, tréci, rodzaju zad@ czasu i sposobu ich wykonania, form pracy i pnéazgi
koncowych efektow), tym bardziej zindywidualizowaneuozanie, bardziej pozytywny

stosunek ucznidéw do przedmiotu igkszy wzrost ich samodzielsa.

Jednoczénie nie wolno pomig¢ waznego elementwswiadamiania uczniom Kkorzyci
ptynacych z wyboru danego zadania, techniki czy formgcpr(np. jéli stuchapc tekstu nie
sledzisz go oczami, rozwijasz umggos¢ rozumienia ze stuchu). W przeciwnym razie
indywidualizacja stanie siokazp do wyboru jedynie tego, co dla ucznidw najtatwaejsa

nie najbardziej korzystne i wagmowe.

4.4. Formy pracy na lekciji

Ze wzgkdu na postawione przd2zrogramcele, optymala forma pracy lekcyjnej jespraca
w parach. Umazliwia ona nie tylko interakejzblizona do autentycznej, ale pozwala rownie
wiekszej liczbie uczniow na aktywny udziat. Praca wagh stosowana jest generalnie
w ¢wiczeniach z luk informacyjr, a wic wtedy, kiedy rozmoéwcy mugzwzajemnie
wymieni posiadane informacje, aby wykdnaadanie. Mniej autentycznym przyktadem
takiej formy pracy mge by odgrywanie wczaniej czytanych lub przygotowanych przez

uczniow dialogow.

Inng forma pracy umaliwiajaca wspoétdziatanie ucznidéw jegiraca w grupach Stosuje si

ja w ¢éwiczeniach podobnych do tych omoéwionych paejy jak rownie w zadaniach typu
projekt, w ktorych kady z uczestnikbw (3-4 osoby) ma do wykonania$s€zwiekszego
zadania. Nalkey pamktac, iz praca w parach i grupach pozwala uczniom na zejestnony
wigksza swobog¢l a wic niezaleénos¢ od nauczyciela, a z drugiej na wzajemne uczerie Si
od siebie. Ponadto, zwlaszcza przy wykonywaniugktow, praca grupowa przyczynig Si

do rozwoju zarbwno samodziekud, jak i odpowiedzialnéci za okrélone zadanie oraz uczy

23



pracy w wekszych zespotach, a przy tym tak niedbhych w dorostymzyciu cech

i umiejetnosci jak kompromis, tolerancja, negocjacja czy dygkus

Nierzadko nauczyciel stosujgviczenia wymagajce od uczniéwpracy indywidualnej. Cha
brakuje w niej istotnego elementu interakcji, praeanodzielna m@ by wykorzystywana
jako jeden z etapow przygotowania daviczen komunikacyjnych (np. przeczytanie
i zrozumienie tekstu w celu wymiany informacji znadwa). Zdecydowaa zalet, tej formy
wykonywania zadajest umaliwienie uczniom pracy we wiasnym tempie oraz skape ich

uwagi na danym zadaniu.

Wreszciepraca z cah klasa, w ktora teoretycznie @ zaangaowani wszyscy uczniowie,
wykorzystywana jest przez nauczyciela na przyktadzasie powtarzania chérem nowych
wyrazoéw czy te przy omawianiu jakiego problemu, kiedy nauczyciel zadaje pytania,

a chketni uczniowie odpowiadaj

Kazda z opisanych form pracy ma swoje zastosowani@mych sytuacjach na lekcji. Nede
jednak pamita¢, ze chac rozwija¢ samodzieln& ucznidéw i uniezalenienie od nauczyciela,
nauczyciel powinien rzadziej stosoévarac z cah klasy, gdzie zdecydowanie on dominuje
i kontroluje interakgj. Z drugiej strony, skupiony na uczniu bierze pehg; jego potrzeby
oraz upodobania, dopasoweaijdo nich typ pracy na lekcji. Jakzjwspomniano, kada klasa
sktada si z ucznidw o rénych preferencjach i &l podczas gdy jedni ¢tniej pracuj
samodzielnie, inni to samo zadanie woleliby wykomaparach. Najlepszym rozgdaniem
takiego konfliktu wydaje si szeroko pajta réznorodnosé, czyli stosowanie na zmian
wszystkich typow interakcji na lekcji, ze wedl jednak na cel komunikacyjny nauczania,
z naciskiem na pary i grupy. Innym ivgm elementem jestswiadomienie uczniontelu
danej formy pracy i potencjalnegmzytku z niej dla uczcych se. W ten sposob nauczyciel
nie tylko okazuje uczniom zaufanie, ale poprzeZamie ktadzie na nich odpowiedziakto
za swoj wiasny rozwéj. Bowiem od nich zaleczy powanie potraktuy danecéwiczenie,
nawet j&li wydaje im s¢ ono mato ciekawe czy trudne; od niclx alezy, ile nauca si¢

dzigki zaangaowaniu w dan interakcg.
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4.5. Przyktadowe techniki nauczania
Ponizej wymieniono przyktadowe techniki nauczania posgcénych sprawriei.
Stuchanie i czytanie
Techniki poprzedzage stuchanie i czytanie:
- rozmowa na temat poruszony w geie;
- opis ilustracji do tekstu;
- odgadywanie tematu tekstu na podstawie tytututréiesi, wyrazéw kluczowych.
Techniki towarzyszce i hastpujace po stuchaniu i czytaniu:
- stuchanie/ czytanie polkiee w celu okréenia gtdwnego tematu i gtdwnych gy
tekstu;
- odpowiedzi na pytania do styszanego/ czytanegdugks
- technika prawda-falsz;
- pytania wielokrotnego wyboru;
- szeregowanie ilustracji, informacji wedtug tega@zym mowa w tegcie;
- zaznaczanie elementéw (np. ik przedmiotéw), ktére pojawiapie w tekscie;
- uzupetnianie tabeli, zdana podstawie informacji w té&ie;
- poprawianie tekstu napisanego w poréwnaniu ze atuan;
- uzupetnianie luk w tedcie najpierw styszanym a potem czytanym;
- utozenie fragmentow tekstu w odpowiedniej kolgjcio
Mowienie
- krétkie odpowiedzi na pytania do tekstu lub ilusjira
- zadawanie pytado sytuacji lub tekstu;
- opisywanie osoby, miejsca, ilustracij;
- recytowanie rymowanek;
- streszczanie tekstow;
- luka informacyjna (np. dialog i uzupetnienie tab®di podstawie dialogu, znajdowanie
réznic w obrazkach);
- dialog na podstawie dialogu modelowego w godniku;
- rozmowa na podstawie rysunku (rysunek, serigézip. jako pretekst do rozmowy
na dany temat);
- odgrywanie rél, symulacje;
- przeprowadzanie ankiety, wywiadu;

- dyskusja, debata (wymiana oraz obrona opinii ny damat);
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poszukiwanie rozwizan (wymiana zda oraz negocjacja stanowisk w celuaggiiccia
kompromisu);

wypowied ustna g§peech na wczeéniej przygotowany temat w celu jego prezentacji.

Pisanie

Nauczanie pisownispelling:

przepisywanie wyrazéw i zda
dyktando;

uzupetnianie luk pojedynczymi wyrazami.

Pisanie jako samodzielna sprawéio

opisywanie przedmiotow, ludzi, sytuacji;

pisanie tekstu réwnolegtego (np. formularza, liftumalnego w oparciu o tekst
modelowy);

opracowywanie planu pracy pisemnej, robienie n&téieainstorming;

dopisywanie pocgku, kaaca do podanego tekstu;

pisanie tekstu w oparciu o podany plan, notatki itp

Wymowa

Rozr&nianie dwiekow:

zastosowanie par minimum;
dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego;

dopasowywanie obrazka do ustyszanego wyrazu.

Produkowanie @dviekow:

imitacja (chorem, grup indywidualnie);
technika bodca obrazkowego;

gtosne czytanie.

Nauczanie akcentu i intonaciji:

zaznaczanie sylaby akcentowanej w wyrazach (ni litera, pokreleniem itp.);
wyszukiwanie i zaznaczanie akcentowanych wyrazéedaniach;
zaznaczanie linii melodycznej zdania (np. strzaikargoére, w dob);

imitacja (powtarzanie wyrazow i zla odpowiednim akcentem i intonag;j

Stownictwo

prezentacja za pomgorostych rysunkéw na tablicy, plansz, kart dydakbych
(flashcard3, rekwizytow, gestu i mimiki;
odgadywanie znaczenia stow z kontekstu;

podawanie synonimow, antonimow, przyktaddaycia;
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definiowanie, wyjanianie nowych i znanych wyrazow;

uzycie jezyka ojczystego do wyjaiania znaczenia,

tematyczne grupowanie wyrazow;

graficzne przedstawianie zatesci migdzy wyrazami (mapy umystowe);
stosowanie wyrazow w kont&kie (luki, historyjki, zdania z wyrazami);
dopasowywanie wyrazow do przedmiotow na obrazku;

wskazywanie wyrazu niepagaggo do pozostatyclodd man oyt
dopasowywanie wyrazow do siebie (wyeaia i zwroty, zwizki frazeologiczne);
odgrywanie rol (np. odgadywanie czyrn).

Gramatyka

dryl jezykowy (transformacja, substytucja, rozwijanie, peimianie zda);
budowa zda na podstawie modelu;

pisanie parafraz podanych zadap. z tyciem stowa kluczowego);
¢wiczenia wielokrotnego wyboru;

wstawianie podanych wyrazéw w odpowiedniej formiedaniach;

uktadanie dialogéw, historyjek z zastosowaniem {latmektury gramatycznej;

analizowanie zagadnieggramatycznych i formutowanie regut.

Inne techniki

Oprocz powyszych przyktadowych technik nauczania poszczegéinggrawnéci warto

zwrdcik uwag; na inne, przydatne w rozwijaniu kompetenegiiykowej, techniki:

gry i zabawy (pozwalajunikma¢ monotonii i wprowadzajelement rywalizacji, przez
co zackcajp uczniow do udziatu; mama je stosowd do utrwalania stownictwa,
struktur oraz funkcji komunikacyjnych z danej lekc takke dwoch lub wicej

sprawndci na raz, np. czytanie i méwienie);

odgrywanie r6l (czsto wprowadzaj ruch, ktéry pomaga w zapagtywaniu

zwlaszcza uczniom kinestetycznym, rozwija kreaty$¢nooraz umiegtnosc

wspotpracy w grupie; zbla komunikagg w klasie do autentycznej; urrwia

prze&wiczenie gzyka sytuacyjnego i funkcji komunikacyjnych; ¢sto sprawia
uczniom wiele przyjemrii i moze by¢ dobr zabaw);

stosowanie piosenek (pomocne w prezentacji i uamal stownictwa; rozwija
umiejgtnos¢ rozumienia ze stuchu; podobnie jak gry i dramaypoanie wpltywa

na nastroj na lekcji i zaang@avanie ucznidw, zwlaszczasjesami mog wybiera

piosenki);
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- praca projektowa (ktadzie nacisk na rozwdj umtmejsci wspotpracy z innymi
i uczenia s§ od innych; pozwala na da samodzieln&t, przez co uczy
odpowiedzialnéci; uczniowie mog sami dokoné&wyboru tematu pracy i technik jej
realizacji, co pozytywnie wplywa na ich samoogersprzyja indywidualizacji
I autonomii; pozwala na powzanie naukigzyka z innymi przedmiotami, pokazgj
jego wytecznd¢ jako narzdzia do wykonywania zada
Rozwijanie samodzielnéci ucznia
Ponizsze procedury pomagrauczycielowi w kierowaniu procesem rozwoju sanmeldesci
uczniéw:
- konsultacja z uczniami (dotysza np. tematéw tekstow, dat klasowek, sposobu
oceniania prac pisemnych itp.);
- nacisk na odpowiednie prowadzenie notatek przemiacz
- systematyczne zadania domowe; indywidualizowarae domowych;
- wdrazanie samooceny i oceny wzajemnej;
- trening strategii;
- praca projektowa;
- portfolio;
- kacik pracy wtasnej uczniasé€lf-access center
- nauka korzystania ze stownika;

- nauka samodzielnego wyszukiwania i korzystania terredéw dodatkowych.

4.6. Rola nauczyciela

Jak juw wczeniej wspomniano, nacisk na rozwdj samodziétmoucznia wymaga
od nauczycielaggyka obcego zmodyfikowania i poszerzenia petnionpchez niego rol
w klasieoraz zmiany tradycyjnego autokratycznego stylu kieowania na rzecz stosunkéw
bardziej partnerskich. Nie oznacza to wprowadzetakiej swobody na lekcji, ktéra
w ostateczngri spowoduje chaos, jednak uniezalénienie s¢ ucznia od nauczycielegtizie
mozliwe jedynie wtedy, gdy ten drugi zrezygnuje z wadabsolutnej i aktywnie wezy
ucznidw przynajmniej w niektore elementy proceswydewania o ksztalcie zgj (por.
Tudor 1993). Kiedy to tylko mdiwe, naley zacheca¢ uczniow do wypowiadania s
na temat przerabianego materiatu, form pracy, systeceniania itp. Naky réwniez
powanie traktowg& uwagi ucznidow, a f@i sa one z ranych wzgédow nierealne lub
niewtaciwe, naley im wskazé dlaczego. Innym sposobem okazywania zaufania aozni

jest stawianie im wyzwan i wymagan. Oczekiwania nauczyciela musoczywicie by
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realistyczne, nie magnatomiast b§ zbyt ograniczone, poniewanie zackca uczniow
do wickszego zaangawania i samodzielrigi. Z drugiej strony naley zawsze docenta
kazdy wysitek witazony przez ucznia w wykonywanie zadanawet jéli ich efekt nie
doréwnuje wymaganiom, poniewgozytywna informacja zwrotna buduje w uczniach

poczucie wtasnej warfoi i wiary w siebie, elementy nieztthe w rozwoju autonomii.

Wyksztatcenie w uczniaclpozytywnego obrazu siebiei wiary we wilasne maiwosci
stanows podstawowy warunek do rozwoju samodziétnoNalezy teraz uczniom pomadc
rozpozné swoje silne i stabe stronyi wlasnecele uczenia ¢ oraz ywiadomki strategie
przyswajania jezyka, ktore odpowiadajich stylowi uczenia si(por. Rubin 1987, Wenden
1991, Dradzial-Szelest 1999). Zaznajomienie uczniow ze afjiaini mae odbywa si¢
dwojako: w czasie formalnej rozmowy na ten temeadli(jo konieczne wqzyku ojczystym)
lub przez angsowanie ucznidw w aktywrigi i zadania, w ktérych nauczyciel w wyniku
konsultacji z uczniami zaproponuje wykorzystanienydd technik (Dradzial-Szelest
1997:85-7). Nieztdne ledzie wic stworzenie odpowiednich warunkow, w ktorych aayz
sic beda mogli zarbwno zapoziasie z potencjalnymi strategiami, jak i wykorzysta
te strategie, a w¢ dobor materiatu w pogezniku, cwiczen i aktywnaici na lekcji i w domu,
form pracy oraz, co natg podkreli¢, odpowiedniej interakcji nauczyciela z uczniamiajit
na uwadze demokratyzacgtosunkéw w klasie, nauczyciel powinien stasg monitorowaé
ucznidw, czyli dyskretniesledzié ich wykonywanie zada i stwzy¢é pomoa, kiedy

0 to poprosg, a niescisle kontrolowa ich prag. Wiaze sk to rOwniez z postaw nauczyciela
wobecbtedow. Nalery wiaczat ucznidw w poprawianie oéw swoich i innych, a zatem
funkcja nauczyciela &dzie czsto jedynie sygnalizowanie pomyitek. Ponadto, jak ju
wspomniano, pamtajac o rozwoju zdolnéci komunikacyjnych ucxych sg, nauczyciel
powinien interweniowa jedynie wtedy, gdy poprawgé formy jest absolutnie konieczna
(np. w czasie czytaniatwiczen gramatycznych Ilub kiedy & jezykowy zakiéca
komunikacg). Podkréli¢ nalezy rowniez afektywna role nauczyciela, a wt dbatéé o dobre
stosunki z uczniami. Budowa wzajemnego zaufanr@waet przyjani, np. w czasie kknych
rozméw na tematy nie zawsze zmane z lekgj, a dotyczace ucznidow i nauczyciela jako
0os6b, pozytywnie wplywa na atmosfena lekcji, a tym samym na stosunek uczniow
do nauczyciela i do przedmiotu. Coeaej, warto nieraz pgwvieci¢ troche cennego czasu
lekcyjnego na takie sesje, gdystanowi one bogatezrédio wiedzy o uczniach, ich
zainteresowaniach, upodobaniachswiadczeniach czy problemach, z jakim¢ $iorykap.
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Informacje te mana p&niej umiegtnie wykorzysta planupc zagcia, np. dokonujc wyboru

tematéw do dyskusji czy pracy pisemnej.

Wyrozni¢ nalery takze rok motywujaca nauczyciela. Jak widaz powyszych rozwaan,
nauczyciel motywuje uczniéw odpowiednio paminne swoje role, a wt poprzez dobor
ciekawych i r@énorodnych materiatéw, poprzez pozytywinformacg zwrotmy i okazywanie
szacunku uczniom, poprzez zabieganie o0amnmatmosfe¢ na lekcji. Innymi stowy,
jakiegokolwiek zadania czy funkcji podejmuje giedagog na lekcji, musi zawsze bod
uwag che¢ zainteresowania i aktywnego udziatu ucznibw. Bawigedynie uczé
o0 rozwinktej motywacji ledzie otwarty na nowe strategie i gotowy do ¢uRA

odpowiedzialnéci za wiasny rozwo;.

Wreszcie wspéiczesny nauczyciel to nauczyosdleksyjny. Na kadym etapie nauczania
bierze on pod uwaguczniéw, ich reakcje na przerabiany material, kiek | tempo rozwoju
ich sprawnéci oraz samodzielrfgi, ich potrzeby i preferencje. Taka postawa wymaga
refleksyjndci, czyli mniej lub bardziej sformalizowanej angligrzebiegu i wyniku lekcji czy
calego kursu. Nauczyciel refleksyjngdzie starat &i pozna& uczniéw jako osoby nie tylko
w czasie lanych rozmow na rine tematy, ale rownieprzy pomocy technik ewaluacyjnych,
takich jak ankieta. Ta sama forma zbierania danyche by¢ pomocna w celu uzyskania
opinii ucznibw o stylu pracy nauczyciela, jego wwaaiach, wybranym materiale
I aktywnasciach. Nauczyciel refleksyjny mie dalej zaangawa® sie w tzw. badanie
w dziataniu ction research w swojej klasie iswiadomie przeprowadgijakas zmiarg
(np. sposobu prezentacji stownictwa), a egasie zaobserwowajej efekty. Oczywicie
przecetny polski nauczyciel jest ¢gto zbyt zapracowany, by znateczas na tak wnikliwe
badanie. Wana jest jednak clibby nieformalna refleksja nad przebiegiem lekcjeakch
na ng uczniow, jéli celem jest nauczanie skoncentrowane na uczniezivoju jego

niezalenosci.

Reasumujc, oprocz tradycyjnych rél organizatora, eksperi jozyka, doradcy itd.,
nauczyciel ma do spetnienia ngsijace istotne role:
- catkowita lub czsciowa rezygnacja z funkcji nauczyciela autokratyym na rzecz
stosunkow bardziej partnerskich;
- rozwijanie w uczniu wiary we wiasne movosci poprzez dostarczanie pozytywnej

informacji zwrotnej, stawianie wymagaokazywanie zaufania;
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che¢ stuzenia pomog uczniom, ograniczenie jednak catkowitej kontradmimi;
rozwoj samodzielniei uczniéw przez aktywne wtzanie ich w:
= decydowanie o formie i téei lekcji,
= zadawanie pytai kierowanie procesem szukania odpowiedzi,
» refleksg nad sposobem wykonywania zada
= ocenienie siebie i innych, poprawianieddw swoich i innych;
umazliwienie uczniom rozpoznania swoich silnych i stabystron oraz wiasnych
celéw uczenia sijezyka,
systematyczny trening w postugiwanig strategiami poprzez:
» uswiadamianie uczniom, z jakich technik przyswajanidedzy mog
korzysta,
» przeznaczanie czasu lekcyjnego na rozmowstrategiach (uczniowie dziel
sig¢ swoimi d@gwiadczeniami),
= odpowiedni wybor materiatu¢wiczen, form pracy sprzyjagcy treningowi
strateqii,
» zaclkecanie ucznibw do poszerzania znajdpiojezyka na wiasy reke
(systematyczne zadania domowe, praca projektowa itp
stwarzanie warunkéw do wspotpracy ucznidw | pokaamyw wanosci uczenia i
od innych (praca w paracéwiczenia z lulg informacyjm, projekty);
dbata¢ o dobre stosunki z uczniami i gdizy uczniami;
budowanie motywacji uczniéw (tematy, materiaty,nfigri techniki pracy, atmosfera
na lekciji);

refleksja nad przebiegiem i wynikiem lekcji.

4.7. Trening strategii i przyktady pomocnych ucznion strategii uczenia s¢

Jak to wyej podkrglono, wéréd wielu rol, jakie ma do spetnienia nauczyciedzme miejsce

zajmuje nauczanie lub trening samych strategii.nra r6zne modele takiego treningu (por.

Drozdzial-Szelest 1997:90-95), jednak we wszystkich dwfonic mazna pewne wspoélne

elementy:
1. rozpoznanie i ocena przez nauczyciela stratedgirekticacy sk juz stosuj;
2. wprowadzenie i wyjgienie alternatywnych strategii oraz uthwienie ich
przewiczenia,
3. nauczenie ucznidw, w jaki sposOb océniefektywndé danej strategii oraz jak

stosowa ja w innych kontekstach (Dsdziat-Szelest 1997:95).
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Niezbzdna jest zatem wspoipraca nauczyciela z uczniastopniowe uwraiwianie ich

na strategie oraz wyksztatcenie krytycznej postamipec nauczanych strategii.

Ponizej wymieniono przyktadowe strategie, z ktérych mdgrzystd uczcy sk jezyka

obcego.

Strategie pomocne w uczenig sbzumienia tekstu stuchanego i czytanego

pozytywne nastawienie do stuchania/ czytania teagtantycznego;

akceptowanie braku zrozumienia wszystkich stowanzd

stuchanie/ czytanie tekstéw autentycznych (radiewizja; artykuty w czasopismach,
broszury, reklamy, uproszczone wersje dziet litkicdc— tzw.readers;

stuchanie/ czytanie w celu wyszukania kluczowychilmystow;

stuchanie/ czytanie w celu wyszukania gkwaych informacji i szczego6tow;
odgadywanie znacaenieznanych stow z kontekstu;

zwracanie uwagi na cechy stylistyczne tekstu.

Strategie pomocne w uczenig komunikowania w jezyku obcym:

chetny udziat wéwiczeniach komunikacyjnych na lekciji;

uzywanie gzyka obcego jako nagdzia otrzymywania i udzielania informacji
w klasie;

swiadome stosowanie technik komunikacyjnych (negwajainferencja, parafraza,
prosba o powtdrzenie itp.) podczas pracy w parach pagh;

nacisk na ustp obok pisemnej, formrealizacji zada (np. gidne czytaniewiczen,
opowiadanie tekstu);

zaclecanie innych uczniow dozywania gzyka obcego poza klas

szukanie kontaktu z osobami postugyjmi sk jezykiem obcym poza szkp{rodzimi

I nierodzimi wytkownicy jezyka), np. na wycieczkach zagranicznych;

mowienie do siebie (np. w domu w czasie wykonywadiaych czynnéci).

Strategie pomocne w uczenig pisania:

korzystanie z tekstébw modelowych (analiz&dre formy);

streszczanie tekstow (nauka zbierania i pakowania myli);

planowanie wypowiedzi pisemnej (gromadzenie simy- brainstorming pisanie
planu);

pisanie kilku wersji drafts) jednego wypracowania i poprawianie ich;

czytanie i poprawianie wypracow&olegow;

korespondencja z rodzimymi i nierodzimyniytkownikami gzyka;

nauka ortografii — cgste pisanie nowych stow;
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- nauka interpunkcji $wiadome zwracanie uwagi nha interpunkay ¢wiczeniach
gramatycznych i tekstach modelowych.
Strategie pomocne w uczenig stownictwa:
- robienie notatek (stowniczki, grupowanie tematycaitabetyczne itp.);
- powtarzanie (ciche lub gioe), uczenie gina pamic;
- odpytywanie si wzajemne;
- skojarzenia (ze stowami zgyka ojczystego, z obrazkami, przedmiotami);
- uzywanie stow i catych wyrgen i zwrotow w kontekcie (uktadanie zdg historyjek,
opiséw, streszczg;
- definiowanie, wyjanianie stow i zwrotéw, podawanie synonimow i antoéw;
- odgadywanie znacaevyrazow z kontekstu;
- korzystanie ze stownika.
Strategie pomocne w uczenig gramatyki:
- notowanie (przyktadow struktur, definicji);
- powtarzanie;
- dedukcja (uktadanie wiasnych przyktadow na podstaeguty);
- indukcja (odgadywanie regut gramatycznych na pedstarzyktadéw zda);
- ,elaboracja” (powazanie nowych regut z pznanymi);
- rekombinacja (konstruowanie zdaprzy pomocy znanych elementow w nowy,
tworczy sposob);
- tlumaczenie zda(z jezyka ojczystego na obcy i odwrotnie);
- uzywanie nowych struktur w kontégie (np. dialogi);
- korzystanie z dodatkowych materiatbw do nauki grgia(samodzielne robienie
¢wiczen i sprawdzanie odpowiedzi z kluczem);
- prasba o pomoc kolegow w przypadku niezrozumienia nggut
Strategie pomocne w uczenig slymowy:
- $Swiadome zwracanie uwagi na wyme®wop i innych;
- stuchanie kaset, audycji radiowych i telewizyjnyplasenek;
- uczenie si na pami¢ wierszy i stbw piosenek;
- powtarzanie za modelem (nauczyciel, rodzimsyytkiownik jezyka — nagranie na
ptycie CD);
- czytanie i powtarzanie par minimum;
- gtosne czytanie;

- nagrywanie s na kaseti krytyczne odstuchiwanie.
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4.8. Materiaty dydaktyczne i techniczn&rodki nauczania

W celu realizacjProgramuniezizdne lzda nastpujace pomoce naukowe:
- odpowiednio wyposana sala lekcyjna (tablica, sptzaudiowizualny, komputery
z dostpem do internetu);
- pomoce wizualne (plansze, zdija z czasopism, karty dydaktyczne, rekwizyty);
- filmy (odpowiednie dla poziomu i wieku uczniow);
- stowniki jedno- i dwugzyczne, atlas, encyklopedia;
- uproszczone dzieta literatury angipycznej (eaderg, czasopisma odpowiednie
do wieku i rozwoju uczniow.
Program moze by realizowany przy #yciu wielu dos¢pnych na rynku wydawniczym
podrcznikdw przeznaczonych dla uczniow w wieku gimnkmja. Przyktadem doskonatego
podrecznika kursowego w petni pozwalaggo na realiza¢jzatazonych wProgramiecelow
jest Click On wydany przez Express Publishing. Kurs skiada =i czterech cgci,
co pozwala nauczycielowi dokah@stotnego wyboru: [@i klasa jest generalnie na dobrym
poziomie, mana zacz¢ naulke w gimnazjum od cgci drugiej; j&li natomiast wiksza¢
os6b w danej klasie oldldiby smy jako stabe, naky rozwazy¢ mozliwosé rozpoczcia
od czsci pierwszej.

Oprocz ksizki dla ucznia seri€lick Onzawiera take:

zeszyttwiczen z wydzielon, czgs$cia gramatycza w jezyku polskim;
- ksiazke dla nauczyciela ze szczegotowymi wskazowkami doigymi planowania
lekcji oraz rozwazaniami zad&i zapisem nagraz ptyt CD;
- ksigzke testow;
- zestaw ptyt audio CD dazycia na lekcji;
- zestaw ptyt audio CD dla ucznia;
- Companion Booklo kadego z poziomdéw zawiekgja stowniczek nowych wyrazéw
wyjasnionych w gzyku polskim oraz réinorodneéwiczenia na stownictwo.
Niewatpliwa zalet, kursuClick Onjest bogactw@wiczea i aktywnaici o r&znym poziomie
trudnaci, co pozwala nauczycielowi na indywidualizgga wiele zada ukierunkowanych
jest na nauczanie strategii (njwiczenia na stownictwo ugaz w jaki sposob wyszukiwa
notowa i zapamgtywac nowe wyrazy;céwiczenia na sprawré pisania pokazugj jak
planow&, organizowa prace pisemne oraz jak poprawnie i ciekawie budow@ania).
Ksiazka zawiera ponadto zdorodne c¢wiczenia wspierace rozwéj kompetencji

komunikacyjnej (np. dialogi sytuacyjne). JestaviClick On podrcznikiem rozwijagcym
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samodzieln&¢ i umiejgtnosci komunikacyjne ucznia. W celu realizacji catejiis€lick On

niezledne kkdzie minimum 5 godzin lekcyjnyckzyka angielskiego w tygodniu.

Innymi godnymi polecenia pogtznikami g czteroczsciowe Blockbuster i Access (wydane
przez Express Publishing). Oba przeznaczardiasuczniow rozpoczynagych nauk jezyka
angielskiego w gimnazjum, ale mma z powodzeniem rozpagz realizacg podrecznikow
od czsci drugiej. Podgczniki map podobn struktuk: sktadaj sic z modutdow podzielonych
na stosunkowo krétkie dziatwifits), co utatwia nauczycielowi zaplanowanie lekcji.ak¢

w nich ma@na sekcje pawigcone kulturze Culture Cornej, Curricular Cut(s)umazliwiajace
integracg miedzyprzedmiotow oraz Self-Checkdapcy mazliwos¢ sprawdzenia whasnych
postpow. Na uwag zastugu rowniez elementy nauczania strategii (stownictwa, pisania,
czytania itp.), jak iPortfolio jezykowerozwijajace samodzieln@ ucznia. Oba podczniki
charakteryzyj sie roznorodndcia ¢wiczeh pomocnych w rozwoju komunikacji. Ponadto
Access zawiera specjalne sekcje §moccone rozwojowi umiefnosci niezlgdnych
na egzaminie gimnazjalnym.

Oprocz ksizki dla ucznia, seri@lockbusterzawiera:

zeszytéwiczen z wydzielon, czgsécia gramatycza w jezyku polskim Workbook and

Grammar Book

- My Language Portfolip

- ksiazke dla nauczyciela ze szczegdtowymi wskazowkami dagpymi planowania
lekcji oraz rozwdzaniami zada i zapisem nagraz ptyt CD;

- ksiazke testow;

- zestaw ptyt CD dozycia na lekcji ;

- zestaw ptyt CD dla ucznia.

Kurs Accesssktada si z:
- zeszytuéwiczen (zawierajcegoAccess Magazine tekstami dotycgymi informacii
o Polsce);
- ksiazki dla nauczyciela;
- Teacher's Resource Pack & Tegtavierajce dodatkowe zadania i testy;
- ksiazki do gramatyki Grammar Bookdo kadej czsci;
- zestawu ptyt CD doaycia na lekcji;
- piyty CD dla ucznia;

- oprogramowania do tablicy interaktywne.
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Wszystkie podsczniki zostaty dopuszczone deytku szkolnego przez MEN.

Ponadto wydawnictwo Express Publishing oferuje ipreydatne ksizki dla uczniow klas
gimnazjalnych:
- Grammarway— czteroczsciowy podecznik do nauki gramatyki do wykorzystania
jako uzupetnienie lekcji lub przez ucznia w sameti®j nauce w domu;
- uproszczone wersje dziet literatury anghyjcznej (eaderg skiadagce s¢ z kshzki
gtownej, plyt(y) CD oraz ksiki ¢wiczen; do wykorzystania na lekcji jako praca

projektowa lub do samodzielnego czytania w domu.
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5. Oshgnigcia uczniow i techniki ich oceniania

5.1. Oczekiwane ogigniecia uczniow

Programzaktada nagpujace osigniccia uczniow pod koniec nauczaniayka angielskiego

w gimnazjum:

Stuchanie

Uczen potrafi:

zrozumi& polecenia nauczyciela;

zrozumi& ogolny sens oraz gtdbwne siiytekstu;

wyszuka& okreslone informacje w ustyszanych tekstach;
poréwna ustyszane informacje z podanym tekstem, ilustracjtp.;
okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczesjnicy
okresli¢ rodzaj tekstu oraz intercpadawcy/ autora tekstu;
rozr@ni¢ styl formalny i nieformalny wypowiedzi;

stosowa rozne techniki stuchania w zadeosci od celu zadania.

Czytanie

Uczen potrafi:

rozumie ogolny sens oraz gtéwne gliytekstu i jego cazsci;

zrozumi€ ogolny sens obszerniejszego tekstu zawieegjo
niezrozumiate;

znalez¢ okreslone informacije i szczegoéty w tetie;

okresli¢ kontekst tekstu (np. nadawca, odbiorca, formattgks
rozumie intencg nadawcy/ autora tekstu;

rozpozna zwiazki pomidzy czsciami tekstu;

domyli¢ sic znaczenia nieznanych stow na podstawie kontekstu;
rozr@nic¢ styl formalny i nieformalny tekstu;

stosowa rdzne techniki czytania w zataosci od celu zadania;

fragmenty

czytat samodzielnie (teksty dostosowane do jego poziamayciem stownika.
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Moéwienie
Uczen potrafi:
- odpowiednio wymawia dzwieki i wyrazy w gzyku obcym, by by zrozumianym
przez rodzimych i nierodzimychzytkownikow jezyka;
- tworzy¢ krétkie, proste wypowiedzi ustne, w ktorych:

* opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

» relacjonuje wydarzenia;

e wyraza i uzasadnia wtasne opinie,sdeadczenia, intencje, marzenia, plany;

* przedstawia opinie i dwiadczenia innych;

- prowadzé prost rozmowe i odpowiednio reagowana wypowied rozmowcy:

* nawiazywa kontakty towarzyskie i stosowawroty grzeczngciowe;

* rozpoczyndi konczy¢ rozmove;

» uzyskiwa i przekazywa informacje;

o wyraza¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. negocjowanie, propustie,
prosba o pozwolenie/ rad wyrazanie preferencji, zyczea emociji,
podzikkowania, skargi);

- uzywaé strategii komunikacyjnych, takich jak glm o powtérzenie i wygaienie,
parafraza, opis itp.;
- stosowa formalny lub nieformalny styl w zateosci od sytuaciji.
Pisanie
Uczen potrafi:
- stosowa zasady ortografii i podstaw interpunkcji;
- zaplanowa swop wypowied pisemn;
- tworzy¢ krotkie, proste wypowiedzi pisemne na podstawied@ho i samodzielnie,
w ktorych:

» opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

* relacjonuje wydarzenia;

* wyraza i uzasadnia wiasne opinie,sdeadczenia, intencje, marzenia, plany;

* przedstawia opinie i dwiadczenia innych;

- odpowiednio reagowaw formie prostego tekstu pisanego, np. e-mail,damacy,
pocztowka, list prywatny:

* nawiazywa kontakty towarzyskie i stosowawroty grzeczngciowe;

» uzyskiwa i przekazywa informacje;
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 wyraza¢ rézne funkcje komunikacyjne (np. negocjowanie, propuside,
prosba o pozwolenie/ ragd wyrazanie preferencji, zyczeh emaociji,
podzikowania, skargi);
sporadzi¢ notatk; z czyjef wypowiedzi ustnej;

stosowa formalny lub nieformalny styl w zataecsci od sytuaciji.

Inne umiejetnosci

Uczen potrafi:

przetwarza ustnie i pisemnie np. materiat wizualny na teksjemyku angielskim;
przekazywa w jezyku polskim informacje z tekstu wzyku angielskim; przekazywa
w jezyku angielskim informacje sformutowane gzyku polskim;

samodzielnie szukanformacji w r&nychzrodtach;

wybrat i uporadkowat fakty i informacije;

samodzielnie korzysteze stownika i z technologii informacyjno-komunilgych;
wspotpracowaw parach i grupach;

stosow& pomocne mu strategie uczeniag sstownictwa, gramatyki, wymowy
| pozostatych sprawroi jezykowych;

dostrzegé podobigistwa i r&nice midzy jezykami;

ocent swoje silne i stabe strony oraz poczynione gost

poprawt biedy swoje i innych w zakresie poznanego materiggykowego.

5.2. Ocena zatponych osagnigé

5.2.1. Rola oceniania

Jedny, z waznych rol nauczyciela w procesie nauczania jesesyatyczne ocenianie popdw

ucznidbw. Ma ono istotne znaczenie nie tylko dla egon nauczyciela, dostarczaj

mu informacji na temat efektow jego pracy, aleztaklla uczniéw. Dzki testom uczcy sk

mog oszacowa wyniki stosowanych strategii, jak rowai@trzymup informacje o swoich

mocnych i stabych stronach. Pgsami ucznidw g takze zainteresowani ich rodzice lub

opiekunowie.

Oprécz oczywistej roli informacyjnej, nie mwa pominé¢ waznej funkcji motywujacej

oceniania. Gimnazjdki nadal cgsto uca sig dla oceny, po to, by zadowéliswoich

rodzicow. Chocia ta instrumentalna motywacja nie powinn& lpodstawy do zdobywania

umiejtnosci jezykowych, jéli przynosi dobre wyniki, naley mie¢ nadzieg, ze dzeki nim
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obudzi w uczniach prawdziwe zainteresowanie czyj¢paslozna wkcC manipulowa
ocenianiem, aby zaebat miodziez do wigkszego zaangawania i aktywnéci, oceniagc
wiasnie ich inicjatywe, a nie jedynie kiacowy produkt. Na przyktad uczniowie ¢sto czuj

si¢ zaklopotani, kiedy muazwystipi¢ przed klag, odgrywaac role lub wyraajac swoje
opinie w czasie dyskusji. Warto w instrukcji doiggo zadania uzgodhico kdzie oceniane

I jak, wlaczapc miodzie tym samym w proces oceny wzajemnej. Dla przykiadu,
w trakcie odgrywania rol oceria mazna zaréwno przygotowanie @ dialogu

z uwzgkdnieniem kontekstu socjokulturowego, poprawngezykowa, jak i sposéb
przedstawienia: wcielenie ¢siw role, naturalné¢ srodkéw niewerbalnych itp. Pagntac
nalery, iz w przypadku aktywnii i zada postrzeganych przez uczniéw jako trudne,
pozytywna informacja zwrotna i stosunkowo wysokipstn znacznie bardziej motywajiz

cze¢sto obiektywna ocenazsiza.

Ocenianie natey wykorzyst@ réwniez, aby stymulowé rozwoj samodzielndci. Zasadnym
wydaje s¢ nagradzanie uczniow za prace dodatkowe, ktore sapiora i przygotup, czyli
réznego rodzaju obowkkowe i nieobowizkowe projekty. Mog to by mniej zlazone
zadania, jak podzielenie ¢siz innymi trécia wiasnie przeczytanego tekstu literackiego
w jezyku angielskim lub jego uproszczonej wersji, albardziej praco- i czasochtonne,

na przykfad przygotowanie prezentacji i kwizu naae regionow USA.

Planujc kontrok wynikow nalery oczywgcie bra& pod uwag maksymalnyudziat uczniow
w tym procesie. | tak daty sprawdzianéw, materiaizatypy zada mazna ustalé wspdlnie
z uczniami. Co wicej, uczniom starszym i bardziej &aadczonym meéna polect
opracowanie krétkiego sprawdzianu dla partnera lgtupy, a nasgpnie pozwolé
im sprawdz¢ wypetniony test. W toku nauczania mtodzigswiadamiana jest o znaczeniu
poszczegllnychtwiczen i o tym, jakie umigjtnosci dane zadania rozwi@j Jest w¢c
teoretycznie przygotowana do tego typu aktysenoPonadto technika przygotowywania

| sprawdzania testow przez ucznidw jest pomocnaosgsie wdrzania ich dasamooceny

Systematyczne ocenianie nie oznacza jedmiakosfery oceniania charakterystycznej dla
niektorych tradycyjnych metod (np. audioligwalizmdpk wiemy, wspotczesny nauczyciel
odstpuje od wiadzy absolutnej w klasie, co powinno im®wniez odzwierciedlenie

w procesie kontroli wynikébw. Maf na uwadze osjniccie przez ucznidw kompetencji

komunikacyjnej, naley tak manipulowé testowaniem, aby uczniowie nie czulig si
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skrgpowani nadzorem nauczyciela nad ich produkezykowa i mogli aktywnie angaowas
si¢ w komunikacg. Wazne jest, aby wiedziekiedy i za cosy oceniani i jakie § kryteria

oceny.

5.2.2. Ocenianie przez nauczyciela

Biorac pod uwag przedstawione powj funkcje oceny, podkég¢é naley wage
systematycznego oceniania pg&iw ucznibw przez nauczyciela. Nauczyciel
ma do dyspozycji nagbujaceformy kontroli : kontrola bigaca i kontrola okresowa.

Kontrola biezaca dostarcza informacji o tym, do jakiego stopnia niowie opanowali
aktualnie przerobiony material. Me przybieréd forme:

- obserwacji uczniéw w czasie lekciji;

- odpytywania ustnego;

- kartkowek lub sprawdzianéw;

- pisemnego zadania domowego.
Innym sposobem kontroli biecej] maze by ocena wykonania konkretnych zadprzez
poszczegllnych ucznidw. Parj przedstawiono przykladawtabet do takiej oceny,

pochodzacej z podecznikaAccess 4
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Formative Evaluation Chart
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Students’ names: Mark and comments
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(Evaluaﬂon criteria: ¢ (green) w (yellow) n {red) )

Symbole uyte jako kryteria ewaluacji oznacaaj
c —competencéuczer w petni rozumie zadanie i odpowiednio je wykonuje)
w —working on(uczeh rozumie zadanie, ale wykonanie nie jest catkowpaprawne);

n —non-competenc@icze nie rozumie zadania i nie potrafi go wykdha
Bardzo istotn funkcje diagnostycza i informujaca spetniakontrola okresowa (sumatywna),

ktéra wskazuje na aginiecia uczniéw w dhaszym czasie (semestr, rok szkolny) lub po

przerobieniu okrdonej partii materialu. Kontrola okresowa ma zazmajcpostéa testu.
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Po sprawdzeniu takiego testu warto wypéetkarte oceny okresowej, ktgrkazdy uczeé

umiesci w Portfolio. Ponisza karta oceny okresowej pochodzi z gornikaAccess 4

{ Progress Report Cards )

Progress Report Card

ceareesens (NAME) can: Module 1

very well oK not very well

talk about gestures and character
talk about how to break the ice
talk about how to socialise

talk about how to avoid conflict

give personal infarmation

write short messages

write a poEm

Nalezy pamktac, iz istotnym elementem kontroli okresowej jegfodnaé¢ celow kontroli
z zasadniczymi celami wyznaczonymi przeProgram. Poniewa w naszym przypadku
gtdbwnym celem gzykowym jest rozw0j kompetencji komunikacyjnej, @pdzenie poziomu
opanowania tej umiejnosci powinno by nadrzdnym elementem kontroli okresowe;.
Dlatego teé oprocz znajomixi stownictwa, gramatyki, sprawbd pisania, czytania
i rozumienia ze stuchu, nale przeprowadza rowniez wysoko punktowasm kontrok ustry
(np. dialogi sterowane). Chow trakcie interakcji ocenéa mazna wymowe, bogactwo
stownictwa czy poprawr$d gramatyczm, naley skupt sie na skuteczrmai przekazu
informacji, czyli efektywnosci komunikacyjnej. Uczniowie powinni oczywicie wiedzi€,
iz nie wymaga si od nich absolutnej poprawém i ze jedynie b¢dy (fonetyczne, leksykalne,
gramatyczne) w diym stopniu zaktocage przekaz informacji dola brane pod uwag
Ponizej przedstawiono przyktadowe kryteria oceny wypaziaustnych:
= 3 pkt. za wypowietl komunikatywm,
= 2 pkt. za wypowietl komunikatywn cha: zawieragca biedy nieznacznie
wplywajace na zrozumiakd informacji,
= 1 pkt. za wypowied mato komunikatywa zawierajca btedy w duzym stopniu
zaktécajce komunikagj,
= O pkt. za brak wypowiedzi lub wypowigcdhiezrozumiat (zob. Komorowska
1999:244).
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Mozna jednake zaclgcat uczniow do zwracania wkszej uwagi na poprawid gramatycza
czy bardziej wyszukane stownictwo, przyzigapgodatkowe punkty. Wtedy powsza skak
powigkszymy o dwa poziomy:
= 5 pkt. za wypowied komunikatywra, w miakg gramatycznie poprawn
I zawierajca bogate i odpowiednie do kontekstu stownictwo,

= 4 pkt. za wypowietl komunikatywn i stosunkowo popravangramatycznie.

Powyzsze kryteria oceny traktowanalezy raczej jako wskazOwk do wypracowania
wiasnych ni jako model do zaakceptowania. Poniewaogramzakiada dia réznorodngé
grup uczniowskich, wypracowanie w&wych kryteriow oceny poszczegodlnych spradaio
bedzie lezalo w gestii hauczyciela, ktory kaorazowo kdzie je opracowywat, biac pod
uwag: konkretry grupe ucznidow. Jednade, jak juz podkrelono, wdraanie samodzielriai
pocihga za solp stawianie realistycznych, ale nie za niskich wyafagydyz minimalne
oczekiwania nie przyczymi sie do rozwoju potencjatu intelektualnego uczniéw.adSt
Programproponuje nagpujace przeliczenia procentoéw uzyskanych punktow na oceny

50%—-59% — ocena dopuszcga

60%—-69% — ocena dostateczna

70%—-79% — ocena dostateczna +

80%—-89% — ocena dobra

90%—-94% — ocena dobra +

95%-100% — ocena bardzo dobra
Poniej 50%, to znaczy od 49% w dot, uézeie otrzymuje zaliczenia za dany sprawdzian.
Ocere celupca mazna przyznd za wykonanie zada nadobowizkowych Iub

za wykazywanie szczegolnego zainteresowania przgemi

5.2.3. Samoocena ucznia

Chac realizow@ kluczowy celProgramy a wkc rozw0j samodzielni@i ucznia, nalgy
systematycznie wtza& miodziez w samooceqq Moze mi€ ona charakter
niesformalizowany, np. krétkiej rozmowy pod konilekcji lub tygodnia zaj¢ dotyczcej
tego, czego uczniowieesnauczyli, czy czuj sic kompetentni w danym obszarze, co jeszcze
powinni powtérzy¢ lub przeéwiczy¢. Obok nieformalnej oceny bigcej, warto zactcat
gimnazjalistbw do bardziej zorganizowanej samoocekresowej (sumatywnej),
np. po przerobieniu jakigjpartii materialu. Rekomendowane przeémgram podiczniki

utatwiaja samooceg dzigki specjalnym sekcjom na kou kazdego modutu $elf-ChecKub
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Self Assessmént jak réwniez kartom samooceny. Samodzielne przerabianie lekcji
konczacych modut i sprawdzagych wiedz i umiegtnosci oraz wypetnianie kart samooceny
sklania do refleksji nad wlkasnym procesem uczengai pomaga oszacowaswoje silne

i stabe strony nieziine na drodze do autonomii. Wypetnione karty samopaiczniowie
przechowuj w portfolio. Poniej przedstawiono przyktadowa karsamooceny pochoga

z podecznikaAccess 4

Cumulative Evaluation
(Student’s Self Assessment Forms )

CODE
# Excellent = ary Good = 0K * Mot Very Good
Student's Self Assessment Form Module 1

Go through Module 1 and find examples of the following. Use the code to evaluate yourself,
* talk about body gestures and character

* talk about how to break the ice

® talk about how to socialise in the UK

* talk about how to avold conflict

* aive personal information

*  express feelings

Gao through the corrected writing tasks. Use the code to evaluate yourself.

® write short messages
= write a short article about social etiguette in my country
* write a pdbem

5.3. Techniki kontroli

W celu oceny wiedzy i poszczegolnych ungiepsci ucznibw mana zastosowanastpujace
techniki kontroli:
Stuchanie
- niewerbalna reakcja na polecenie (wybér obrazkezagpd@&owanie kolejnéci zdarzé);
- odpowied na pytanie do tekstu;
- wybdr wiaciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboruawda-fatsz);

- wypetnienie tabeli, formularza itp. odpowiednimiarmacjami z tekstu;
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rozr&nianie dwigkOw (np. w parach minimum).

Mowienie

prawidtowe wymawianie dviekOw i wyrazow, tak by by zrozumiatym;
odpowiednie zadawanie pytaudzielanie odpowiedzi;

zadania z luk informacyjra;

uzupetnianie dialogéw odpowiednimi wypowiedziami;
dopasowywanie wypowiedzi do sytuaciji;

opis siebie, ludzi, miejsc, zdargelustraciji.

Czytanie

odpowiedzi na pytania do tekstu;

wybor wiasciwej odpowiedzi (technika wielokrotnego wyboruawda-fatsz);
porzadkowanie kolejnéci akapitow;

dopasowanie informacji do obrazkéw, akapitow, oséb;
przyporadkowywanie tytutbw do akapitow;

wstawianie brakucych zda;

poprawianie kgdnych informaciji.

Pisanie

dyktando;

pisanie tekstow na podstawie modelu;

pisanie tekstow z uwzgdinieniem podanych informaciji, notatek, na podstgiaau;
uzupetnianie zdai wigkszych fragmentow tekstu;

opis obrazka, historyjka na podstawie obrazkéw itp.

Stownictwo

podpisywanie obrazkéw;

wypetnianie luk;

rozr&nianie wyrazow cgsto mylonych;

uktadanie wyrazow w grupy tematyczne;
wyszukiwanie wyrazow niepasigiych do pozostatych;
podawanie synonimow i antonimoéw;
dopasowywanie wyrazow (kolokacje);

budowanie wyrazow od podanyockdrd formation i wstawianie w zdaniach.

Gramatyka

znajdowanie i poprawianie d#déw w zdaniach;

wstawianie wyrazoéw w odpowiedniej formie, w odpogién miejscu;
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- technika wielokrotnego wyboru;
- ukladanie zda z rozsypanych wyrazéw;
- ukladanie zda, pytar na podstawie rysunku, tabeli itp.;
- przeksztatcanie zdanp. z liczby pojedynczej na mngg
Ocenianie umiegtnosci zintegrowanych
- praca projektowa — ocenie a@podlegé:
* sposOb prezentacji ustnej/ pisemnej$ireforma),
» przygotowanie materialtdbw wizualnych (rysunki, plakazdicia, plansze, mapy
itp.),
= zebrane informacje (umigpos¢ korzystania zerddet),
» temat projektu, jego przydatéoi atrakcyjnge,
= wspotpraca w zespole;
- odgrywanie rol — ocefiimazna:
= umiegtnosci komunikacyjne (wybér funkcji egzykowych, manipulowanie
strategiami komunikacyjnymi, zrozumienie intencpzméwcy i widciwa
reakcja na nj, identyfikacja z raj),
= plynnasé | poprawndé jezykowa,
= wspOtpraca w grupie.

5.4. Ocenianie pracy nauczyciela

Podejmujc sk nauczania skoncentrowanego na uczniu, nauczydeeltytko informuje
uczniéw o ich pospach, ale sam oczekuje od nich informacji zwrotreefemat swojej pracy
w celu lepszego dostosowywania zabiegow dydaktyadzmlp potrzeb i mdiwosci uczniow.
Jak ju wspomniano, nauczyciel powinie augwat sic w refleksg nad przebiegiem lekcji
i reakch uczniéw na ri, a godnymi polecenia sposobami otrzymywania inémjimzwrotnej
od uczniéw mog by¢:

- obserwacja reakcji i pracy uczniow na lekciji;

- luzne rozmowy z uczniami na temat technik i zag@sowanych przez nauczyciela;

- ankieta.
Wydaje s¢, iz najbardziej miarodajnyrrddiem jest anonimowa ankieta zawieca krotkie,
rzeczowe pytania dotygeze np. wyboru tematéw, rodzajwiczen, ilosci zada domowych
i stopnia ich trudngi, a take zachowania nauczyciela w stosunku do uczniowariizie
wypowiedzi, nauczyciel powinien krotko odpowiedziga ich komentarze i sugestie, tak aby

czuli, ze ich zdanie siliczy. Czstym bkdem nauczycieli jest przeprowadzanie ankiet, a nie
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omawianie ich wynikow i nie branie wypowiedzi uaawi pod uwag. Ankieta dostarcza nie
tylko cennych informacji nauczycielowi, ale t@kpoprzez angawanie ucznidéw skiania ich
do zastanowienia sinad przebiegiem lekcji i pracnauczyciela oraz ksztattuje w nich
umiegtnos¢ krytycznej i samodzielnej refleksji nad zrorodnymi elementami nauczania

I uczenia si jezyka.
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